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children using the inquiry-based learning approach. The results 

indicated that the organizational conditions and support from schools 

and other educational forces were evaluated by teachers as ranging 

from average to good. The study also revealed that schools meeting 

national standards provided better support for teachers. Furthermore, 

schools and other educational forces need to enhance their support to 

foster teachers' willingness to organize these activities. The study 

emphasizes the important role of the inquiry-based learning approach 

and highlights the professionalism of preschool teachers in organizing 

scientific exploration activities. Recommendations from the study 

include strengthening training, promoting interest and support from 

schools, as well as encouraging teachers to proactively develop their 

expertise and make the most of the available resources. 
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THÔNG TIN BÀI BÁO TÓM TẮT 

Ngày nhận bài:  05/7/2023 Nghiên cứu này khảo sát 137 giáo viên mầm non ở thành phố Huế, 

Thừa Thiên Huế về điều kiện tổ chức, sự hỗ trợ của nhà trường và các 

lực lượng khác cũng như sự sẵn lòng của giáo viên trong tổ chức hoạt 

động khám phá khoa học cho trẻ mẫu giáo theo tiếp cận học tập tìm tòi 

– khám phá. Kết quả cho thấy các yếu tố điều kiện tổ chức, sự hỗ trợ 

của nhà trường và các lực lượng giáo dục khác đều được giáo viên đánh 

giá là đáp ứng từ mức Trung bình đến mức Tốt. Nghiên cứu còn cho 

thấy những trường đạt chuẩn quốc gia ở mức cao hơn có sự hỗ trợ tốt 

hơn dành cho giáo viên. Bên cạnh đó, nhà trường và các lực lượng giáo 

dục khác cần tăng cường hỗ trợ để giáo viên sẵn lòng tổ chức hoạt 

động. Nghiên cứu nhấn mạnh vai trò quan trọng của tiếp cận học tập 

tìm tòi - khám phá và đề cao sự chuyên nghiệp của giáo viên mầm non 

trong tổ chức hoạt động khám phá khoa học. Các khuyến nghị của 

nghiên cứu bao gồm tăng cường đào tạo, thúc đẩy sự quan tâm và hỗ trợ 

từ nhà trường, cũng như giáo viên chủ động hơn trong việc phát triển 

chuyên môn và tận dụng tối đa các điều kiện sẵn có. 
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1. Giới thiệu 

Khám phá khoa học (KPKH) là một hoạt động quan trọng, góp phần vào sự phát triển toàn 

diện về nhận thức và nhân cách của trẻ nhỏ. Hoạt động này được hầu hết các quốc gia trên thế 

giới tập trung vào nghiên cứu và triển khai trong trong chương trình Giáo dục mầm non [1], [2]. 

Các nghiên cứu trong và ngoài nước đều thống nhất rằng khả năng khám phá, quan sát và tương 

tác với môi trường chính là “chìa khóa” cho mọi sự phát triển về năng lực hay tính tích cực ở trẻ 

mầm non thông qua hoạt động KPKH. 

Tiếp cận học tập tìm tòi – khám phá (HTTT-KP) được bắt nguồn từ thuyết kiến tạo và được xem 

là phù hợp với phong cách học tập của trẻ MN bởi lẽ tiếp cận này cho phép trẻ em học tập và khám 

phá dựa trên câu hỏi và sở thích của mình, xây dựng kiến thức riêng và tham gia vào các hoạt động 

thực hành [3], [4]. Tiếp cận học tập tìm tòi – khám phá hứa hẹn sẽ giúp trẻ trở thành những người 

học suốt đời với những ưu thế thúc đẩy tư duy, phát triển động lực, học cách tìm tòi, khám phá cho 

trẻ. Bên cạnh đó, các kỹ năng xã hội, cảm xúc và ngôn ngữ, cũng như trình độ khoa học và thái độ 

tích cực đối với khoa học của trẻ cũng sẽ được nâng cao qua quá trình tham gia hoạt động [5], [6].  

Các nhà giáo dục đã chỉ ra rằng việc hướng dẫn và hỗ trợ của giáo viên (GV) hoặc chuyên gia 

giáo dục là quan trọng để giúp trẻ phát triển và đạt được sự độc lập trong học tập [2], [7]. Tuy 

nhiên, việc triển khai các hoạt động KPKH trong môi trường mẫu giáo đặt ra những thách thức cho 

GV - người cần sở hữu kiến thức, kỹ năng và tài nguyên cần thiết để tạo điều kiện cho các hoạt 

động KPKH ý nghĩa cho trẻ nhỏ. GV cần hiểu rõ quy trình điều tra, nội dung giáo dục khoa học và 

các chiến lược giảng dạy hiệu quả để hỗ trợ quá trình học tập và tính tò mò của trẻ [8]. Bên cạnh 

đó, việc tạo một môi trường học tập thuận lợi, khuyến khích sự hợp tác, giao tiếp và suy ngẫm giữa 

trẻ em cũng là vấn đề rất quan trọng trong giáo dục khoa học cho trẻ mẫu giáo [2], [9], [10].  

Bên cạnh những phẩm chất có ảnh hưởng tích cực đến thực tế giảng dạy của GV kể trên [11], 

việc thiếu các điều kiện tổ chức hoạt động giáo dục khoa học và sự hỗ trợ từ nhà trường, phụ 

huynh cũng là vấn đề mà nhiều GV mầm non phải đối mặt trong quá trình tổ chức hoạt động 

KPKH ở trường mầm non. Cụ thể, một số nghiên cứu đã chỉ ra những rào cản đối với thực tiễn tổ 

chức giáo dục khoa học cho trẻ của GV mầm non như thời gian hạn chế, thiếu tài liệu, số lượng 

trẻ quá đông, thiếu đào tạo hoặc thiếu sự hỗ trợ từ các quản lý trường học hay phụ huynh [2], 

[12]. Khái niệm sự sẵn lòng vì thế được xem xét như là cầu nối giữa niềm tin và thực tiễn tổ chức 

hoạt động giáo dục của GV [9], [13]. Trong nghiên cứu này, sự sẵn lòng được quan niệm là sự 

sẵn sàng về mặt nội tâm của GV để giảng dạy môn khoa học [9] theo tiếp cận học tập tìm tòi - 

khám phá mặc dù điều này không bắt buộc.  

Trong nghiên cứu hiện tại, chúng tôi tập trung khảo sát ý kiến của 137 GV mầm non ở thành 

phố Huế, Thừa Thiên Huế về điều kiện tổ chức, sự hỗ trợ của nhà trường và sự sẵn lòng của GV 

trong tổ chức hoạt động KPKH cho trẻ mẫu giáo theo tiếp cận HTTT-KP. Đồng thời, chúng tôi đưa 

ra một số khuyến nghị nhằm cải thiện việc tổ chức hoạt động KPKH cho trẻ mẫu giáo trong bối 

cảnh giáo dục mầm non tại Việt Nam. Kết quả nghiên cứu sẽ góp phần đưa ra những thông tin quan 

trọng và giải pháp cụ thể để nâng cao chất lượng giáo dục khoa học cho trẻ ở trường mầm non. 

2. Khách thể và phương pháp nghiên cứu 

2.1. Khách thể nghiên cứu 

Khách thể nghiên cứu là 137 GV (đang phụ trách các lớp mẫu giáo 3-6 tuổi) ở các trường MN 

trên địa bàn thành phố Huế - tỉnh Thừa Thiên Huế. Về loại hình trường, có 111 (81%) GV đến từ 

các trường công lập, 26 (19%) GV đến từ trường tư thục. Về chất lượng trường, 52 GV (38%) 

công tác tại trường đạt chuẩn quốc gia mức độ 1, 55 GV (40,1%) tại trường đạt chuẩn quốc gia 

mức độ 2 và 30 GV (21,9%) tại các trường chưa đạt chuẩn chất lượng quốc gia. Các GV được 

điều tra có tuổi trung bình là 38 (cao nhất là 55, thấp nhất là 22), thâm niên công tác trung bình là 

08 năm (cao nhất là 34 năm và thấp nhất là 02 năm), trong đó GV có số năm phụ trách nhóm trẻ 

mẫu giáo phần lớn dưới 5 năm. Đa số các GV đều được đào tạo chuyên ngành GDMN, cụ thể: 06 
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người có trình độ Sau Đại học, 107 người có trình độ Đại học, 22 người có trình độ Cao đẳng và 

2 người có trình độ Trung cấp. 

2.2. Phương pháp nghiên cứu 

Phương pháp điều tra bằng bảng hỏi đã được sử dụng trong nghiên cứu này. Bảng hỏi được thiết 

kế theo thang Likert 4 (1 = Không sẵn lòng; 2 = Chưa sẵn lòng lắm; 3 = Sẵn lòng; 4 = Rất sẵn lòng) 

và 5 (1 = Rất kém; 2 = Kém; 3 = Bình thường; 4 = Tốt; 5 = Rất tốt) với tổng số là 21 items.  

Độ tin cậy của phiếu khảo sát được đảm bảo dựa trên chỉ số Cronbach Alpha đạt 0,930 [14]. 

Số liệu khảo sát chính thức được xử lí bằng phần mềm thống kê toán học SPSS 26.0 để tính toán 

các chỉ số điểm trung bình, độ lệch chuẩn; phân tích one-way ANOVA về điểm trung bình theo 

trình độ chuyên môn (về nhận thức và thực hành) của GV. Phân tích tương quan Pearson được sử 

dụng để xác định tương quan giữa các nhân tố Điều kiện tổ chức, mức độ hỗ trợ của nhà trường 

và sự sẵn lòng của GV. 

3. Kết quả nghiên cứu và bàn luận 

3.1. Điều kiện tổ chức hoạt động khám phá khoa học cho trẻ mẫu giáo theo tiếp cận học tập 

tìm tòi – khám phá 

Kết quả khảo sát mức độ đáp ứng của các điều kiện đối với việc tổ chức hoạt động KPKH 

cho trẻ mẫu giáo theo tiếp cận HTTT-KP thể hiện qua bảng 1. 

Bảng 1. Mức độ đáp ứng của các điều kiện tổ chức hoạt động KPKH  

cho trẻ mẫu giáo theo tiếp cận HTTT-KP  

Điều kiện 
A0 (n=30) A1 (n=52) A2 (n=55) Chung (n=137) 

P 
ĐTB (ĐLC) ĐTB (ĐLC) ĐTB (ĐLC) ĐTB (ĐLC) 

1. Thời gian dành cho việc chuẩn bị 

các hoạt động KPKH 
3,47 (0,776) 3,56 (0,639) 4,07 (0,690) 3,74 (0,738) 0,000 

2. Đồ dùng, đồ chơi, vật liệu 3,48 (0,700) 3,64 (0,636) 4,10 (0,655) 3,79 (0,703) 0,000 

3. Tài liệu tham khảo 3,47 (0,706) 3,64 (0,688) 4,11 (0,590) 3,79 (0,703) 0,000 

4. Số lượng trẻ trong lớp 3,57 (0,728) 3,71 (0,667) 4,13 (0,640) 3,58 (0,706) 0,000 

5. Không gian cho hoạt động KPKH 3,63 (0,765) 3,73 (0,689) 4,13 (0,610) 3,87 (0,705) 0,001 

Ghi chú: A0 = GV trường chưa đạt chuẩn quốc gia; A1 = GV trường chuẩn quốc gia mức độ 1; A2 = GV 

trường chuẩn quốc gia mức độ 2; ĐTB = Điểm trung bình; ĐLC = Độ lệch chuẩn; 1 ≤ ĐTB≤ 5; p < 0,05 

= khác biệt có ý nghĩa thống kê 

Kết quả khảo sát bảng 1 cho thấy rằng, hầu hết các điều kiện tổ chức hoạt động KPKH cho trẻ 

mẫu giáo được GV đánh giá ở mức điểm cận mức Tốt (3,58 đến 3,87). Điều thú vị là mức độ đáp 

ứng các điều kiện mà GV mầm non các trường đạt chuẩn là cao hơn so với các GV ở trường chưa 

đạt chuẩn (p<0,05). Điều này cho thấy rằng các điều kiện cơ sở vật chất, thời gian, không gian ở các 

trường đạt chuẩn quốc gia đáp ứng tốt hơn nhu cầu của GV trong tổ chức hoạt động KPKH cho trẻ.  

Các nghiên cứu tương tự của Greenfield và cộng sự (2009), cho thấy GV gặp khó khăn trong 

việc sắp xếp đủ thời gian để cung cấp cho trẻ em những trải nghiệm học tập trong tất cả các lĩnh 

vực yêu cầu theo chương trình Head Start [15]. Kết quả khảo sát của Maier và cộng sự (2013) 

[16], Kirkic và cộng sự (2020) [17] cũng chỉ ra rằng GV gặp khó khăn trong việc dạy môn khoa 

học, bao gồm việc không có đủ tài liệu phù hợp và không đủ thời gian trong ngày. Kết quả 

nghiên cứu hiện tại mặc dù có đôi chút khởi sắc hơn, mức điểm trung bình của tất cả các điều 

kiện đều dưới 4,0 chỉ ra rằng các trường cần tiếp tục nỗ lực để nâng cao các điều kiện kể trên 

nhằm thúc đẩy hoạt động KPKH của trẻ ở trường mầm non.  

3.2. Mức độ hỗ trợ của nhà trường và các lực lượng khác trong triển khai tổ chức hoạt động 

khám phá khoa học theo tiếp cận HTTT-KP 

Kết quả khảo sát mức độ hỗ trợ của nhà trường và các lực lượng khác đối với việc tổ chức 

hoạt động KPKH cho trẻ mẫu giáo theo tiếp cận HTTT-KP thể hiện qua bảng 2. 
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Bảng 2. Kết quả khảo sát GV về các yếu tố hỗ trợ triển khai tổ chức hoạt động KPKH  

theo tiếp cận HTTT-KP 

Sự hỗ trợ 
A0 (n=30) A1 (n=52) A2 (n=55) Chung (n=137) 

P 
ĐTB (ĐLC) ĐTB (ĐLC) ĐTB (ĐLC) ĐTB (ĐLC) 

1. Thống nhất trong chỉ đạo của Sở, 

Phòng Giáo dục, Ban Giám hiệu 
3,57 (0,568) 4,08 (0,652) 4,31 (0,635) 4,06 (0,683) 0,000 

2. Hỗ trợ tham gia các hoạt động phát 

triển chuyên môn 
3,57 (0,568) 4,12 (0,646) 4,35 (0,615) 4,09 (0,680) 0,000 

3. Hỗ trợ nguồn tài liệu tham khảo và cơ 

sở vật chất về tiếp cận HTTT-KP trong tổ 

chức hoạt động KPKH cho GV 

3,53 (0,742) 3,97 (0,723) 4,30 (0,565) 4,01 (0,726) 0,000 

4. Tạo động lực cho GV tìm hiểu, thử 

nghiệm tiếp cận HTTT-KP trong tổ chức 

hoạt động KPKH 

3,53 (0,844) 4,00 (0,714) 4,25 (0,615) 4,03 (0,737) 0,002 

5. Thời gian/ không gian để tổ chức các 

hoạt động KPKH 
3,67 (0,758) 4,04 (0,791) 4,25 (0,645) 4,04 (0,756) 0,002 

6. Ủng hộ việc đổi mới mô hình dạy học 

truyền thống sang dạy học ưu tiên thực 

hành trải nghiệm 

3,67 (0,884) 4,02 (0,700) 4,31 (0,635) 4,06 (0,755) 0,001 

7. Sự tham gia của các lực lượng (cha mẹ, 

cộng đồng, chính quyền địa phương…) 
3,57 (0,817) 3,73 (0,843) 4,16 (0,660) 3,87 (0,803) 0,001 

Ghi chú: A0 = GV trường chưa đạt chuẩn quốc gia; A1 = GV trường chuẩn quốc gia mức độ 1; A2 = GV 

trường chuẩn quốc gia mức độ 2; ĐTB = Điểm trung bình; ĐLC = Độ lệch chuẩn; 1 ≤ ĐTB≤ 5; p < 0,05 

= khác biệt có ý nghĩa thống kê 

Bảng 2 cho thấy rằng các sự hỗ trợ trong triển khai tổ chức hoạt động KPKH theo tiếp cận 

HTTT-KP đều có điểm trung bình từ 3,87 đến 4,09 trên thang điểm 5. Trong đó, yếu tố được 

đánh giá cao nhất là "Hỗ trợ tham gia các hoạt động phát triển chuyên môn (tập huấn, bồi dưỡng 

nghiệp vụ, bồi dưỡng năng lực,…)" với ĐTB=4,09; yếu tố được đánh giá thấp nhất có ĐTB=3,87 

là “Sự tham gia của các lực lượng (cha mẹ, cộng đồng, chính quyền địa phương…)”.  

Bên cạnh đó, kết quả phân tích ANOVA còn cho thấy tất cả các mục hỏi đều có sự khác biệt 

có ý nghĩa thống kê (p < 0,05) giữa các nhóm đối tượng GV của trường đạt chuẩn quốc gia và 

GV của trường chưa đạt chuẩn, trong đó nhóm GV trường đạt chuẩn quốc gia mức độ 2 (A2) có 

mức độ hỗ trợ tốt nhất. Kết quả này cho thấy cần cải thiện mức độ hỗ trợ cho GV trường chưa đạt 

chuẩn quốc gia (A0) để đạt được mục tiêu tổ chức hoạt động KPKH hiệu quả và bền vững.  

Mặc dù hầu hết GV đều đánh giá cao các yếu tố hỗ trợ đối với việc tổ chức hoạt động KPKH 

cho trẻ mẫu giáo theo tiếp cận HTTT-KP, các yếu tố này vẫn cần được tiếp tục cải thiện để 

nâng cao chất lượng chăm sóc – giáo dục trẻ. Nhà trường cần tăng cường hỗ trợ, tạo động lực 

phát triển chuyên môn cho GV đồng thời cần có biện pháp tăng cường sự tham gia của các lực 

lượng giáo dục khác. Nghiên cứu của Barenthien và cộng sự (2019) cũng đã chỉ ra mối quan hệ 

tích cực giữa sự phát triển chuyên môn của GV và tần suất các hoạt động khoa học được thực 

hiện trong lớp học mầm non [18]. Bên cạnh đó, nghiên cứu của Sundberg và cộng sự (2018) cho 

rằng một cộng đồng mầm non vững mạnh kết hợp với một văn hóa giáo dục cho phép GV dẫn 

dắt và tập trung vào trẻ em với mục tiêu học khoa học rõ ràng [6]. 

3.3. Sự sẵn lòng tổ chức hoạt động khám phá khoa học theo tiếp cận học tập tìm tòi – khám phá 

cho trẻ mẫu giáo của giáo viên 

Kết quả khảo sát về sự sẵn lòng triển khai các nội dung trong hoạt động KPKH theo tiếp cận 

HTTT-KP cho trẻ mẫu giáo của GV được trình bày cụ thể trong bảng 3. Qua kết quả khảo sát ở 

bảng 3, có thể thấy GV mầm non đang có thái độ tích cực và sẵn lòng thực hiện các nội dung 

KPKH theo tiếp cận HTTT-KP để phát triển toàn diện cho trẻ mẫu giáo (ĐTB=3,53). Tuy vậy, 

ĐTB tự đánh giá của GV không cao cho thấy cần phải tăng cường đào tạo và hỗ trợ cho GV để 
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nâng cao sự sẵn sàng triển khai hoạt động KPKH theo tiếp cận HTTT-KP của mình. Phân tích 

ANOVA chỉ ra rằng không có sự khác biệt đáng kể trong sự sẵn lòng triển khai các nội dung 

KPKH theo tiếp cận HTTT-KP cho trẻ mẫu giáo giữa các nhóm GV (p = 0,603 > 0,05). 

Bảng 3. Sự sẵn lòng triển khai các nội dung trong hoạt động KPKH theo tiếp cận HTTT-KP của GV 

A0 (n=30) A1 (n=52) A2 (n=55) Chung (n=137) 
P 

ĐTB (ĐLC) ĐTB (ĐLC) ĐTB (ĐLC) ĐTB (ĐLC) 

3,50 (0,820) 3,48 (0,671) 3,60 (0,494) 3,53 (0,642) 0,603 

Ghi chú: A0 = GV trường chưa đạt chuẩn quốc gia; A1 = GV trường chuẩn quốc gia mức độ 1; A2 = GV 

trường chuẩn quốc gia mức độ 2; ĐTB = Điểm trung bình; ĐLC = Độ lệch chuẩn; 1 ≤ ĐTB≤ 5; p < 0,05 

= khác biệt có ý nghĩa thống kê 

Kết quả nghiên cứu này có đôi nét khác biệt so với các nghiên cứu trước đây của Jamil và cộng 

sự (2018) [19] và DeJarnette (2018) [20] khi họ cho rằng GV mầm non thường thiếu tự tin hơn 

trong việc triển khai thực hiện giáo dục STEM so với GV phổ thông, dẫn đến việc họ tự đánh giá 

thấp năng lực bản thân và dành ít thời gian hơn để tổ chức hoạt động giáo dục STEM cho trẻ.  

3.4. Tương quan giữa các nhân tố cơ sở vật chất, yếu tố hỗ trợ và sự sẵn lòng của giáo viên 

Dữ liệu nghiên cứu đảm bảo phân phối chuẩn, điều này cho phép nghiên cứu sử dụng phân 

tích tương quan Pearson [14] để xác định mối tương quan giữa các nhân tố cơ sở vật chất, yếu tố 

hỗ trợ và sự sẵn lòng của GV. Kết quả thể hiện ở bảng 4. 

Bảng 4. Kết quả phân tích tương quan giữa các nhân tố cơ sở vật chất, hỗ trợ và sự sẵn lòng của GV 

Biến Điều kiện Hỗ trợ Sự sẵn lòng 

Điều kiện 1,000 0,798** 0,274** 

Hỗ trợ 0,798** 1,000 0,303** 

Sự sẵn lòng 0,274** 0,303** 1,000 

Kết quả khảo sát ở bảng 4 cho thấy, tất cả các biến đều có mối tương quan dương đáng kể với 

nhau ở mức ý nghĩa 99,9%. Tương quan giữa yếu tố Điều kiện và Hỗ trợ là rất mạnh, cho thấy 

những trường càng có điều kiện tốt để tổ chức hoạt động khám phá khoa học cho trẻ theo tiếp cận 

tìm tòi – khám phá thì nhà trường càng hỗ trợ nhiều và ngược lại. Tuy nhiên, mối tương quan 

giữa các biến Điều kiện và Sự sẵn lòng là yếu (0,274) trong khi yếu tố Hỗ trợ có tương quan ở 

mức trung bình với Sự sẵn lòng của GV (r=0,300).  

Như vậy, để GV sẵn lòng tổ chức hoạt động KPKH cho trẻ theo tiếp cận HTTT-KP khoa học, 

nhà trường cần tăng cường các yếu tố hỗ trợ, bao gồm: (1) Thống nhất trong chỉ đạo của các cơ 

quan, bộ phận quản lý giáo dục; (2) Hỗ trợ tham gia các hoạt động phát triển chuyên môn (tập 

huấn, bồi dưỡng nghiệp vụ, bồi dưỡng năng lực,…); (3) Hỗ trợ nguồn tài liệu tham khảo và cơ sở 

vật chất về tiếp cận HTTT-KP trong tổ chức hoạt động KPKH cho GV; (4) Tạo động lực cho GV 

tìm hiểu, thử nghiệm tiếp cận HTTT-KP trong tổ chức hoạt động KPKH; (5) Thời gian/ không 

gian để tổ chức các hoạt động khoa học; 6. Tuyên truyền đổi mới mô hình dạy học truyền thống 

sang dạy học ưu tiên thực hành trải nghiệm; 7. Sự tham gia của các lực lượng giáo dục (cha mẹ, 

cộng đồng, chính quyền địa phương…). Điều này cũng đã được nhấn mạnh trong nghiên cứu 

trước đó [2]. 

4. Kết luận và khuyến nghị 

4.1. Kết luận 

Trong nghiên cứu này, chúng tôi đã khảo sát 137 GV mẫu giáo tại các trường mầm non trên 

địa bàn thành phố Huế, tỉnh Thừa Thiên Huế. Kết quả khảo sát cho thấy có sự khác biệt đáng kể 

về điểm trung bình đánh giá giữa các nhóm GV trường đạt chuẩn quốc gia và chưa đạt chuẩn 

quốc gia về điều kiện tổ chức hoạt động KPKH trong lớp học. Điều này cho thấy việc trường đạt 

chuẩn quốc gia có ảnh hưởng tích cực đến sự hỗ trợ và tạo điều kiện thuận lợi cho hoạt động 
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KPKH. Tuy nhiên, mức độ đáp ứng của các điều kiện vẫn chủ yếu ở giữa mức Trung bình và 

mức Tốt. Sự hỗ trợ từ nhà trường và các lực lượng khác trong triển khai hoạt động KPKH cũng 

cần được cải thiện. Đặc biệt, GV ở trường chưa đạt chuẩn quốc gia cần nhận được sự hỗ trợ tốt 

hơn để đạt được mục tiêu tổ chức hoạt động KPKH hiệu quả và bền vững. Điều này đòi hỏi tài 

nguyên và đào tạo phù hợp để GV có thể triển khai thành công tiếp cận HTTT-KP trong KPKH 

cho trẻ mẫu giáo.  

Bên cạnh đó, GV mầm non đã thể hiện sự sẵn lòng và tích cực trong việc triển khai các hoạt 

động KPKH. Tuy nhiên, điểm trung bình của sự sẵn lòng này không cao, cho thấy cần tăng 

cường đào tạo và sự hỗ trợ từ nhà trường và các lực lượng giáo dục khác để nâng cao sự sẵn sàng 

của GV trong việc tổ chức hoạt động KPKH theo tiếp cận HTTT-KP. Kết quả khảo sát cũng cho 

thấy có mối tương quan thuận đáng kể giữa các biến, đặc biệt là giữa yếu tố Điều kiện và Hỗ trợ. 

Tuy nhiên, mối tương quan giữa các yếu tố Điều kiện và Sự sẵn lòng của GV là yếu, trong khi 

yếu tố Hỗ trợ có tương quan trung bình với Sự sẵn lòng. Điều này cho thấy cần tăng cường yếu tố 

Hỗ trợ để GV có sẵn lòng tổ chức hoạt động KPKH theo tiếp cận học tập tìm tòi - khám phá. Đề 

xuất bao gồm việc thống nhất chỉ đạo, hỗ trợ chuyên môn, cung cấp tài liệu và cơ sở vật chất, tạo 

động lực và thời gian/không gian cho hoạt động, thay đổi mô hình dạy học, và sự tham gia của 

các lực lượng khác nhau. 

4.2. Khuyến nghị 

Từ kết quả nghiên cứu trên, nhóm tác giả có một số khuyến nghị như sau: 

Thứ nhất, các cấp quản lí giáo dục cần quan tâm và chú trọng hơn đến vai trò, tầm quan trọng 

của tiếp cận HTTT-KP đối với các hoạt động KPKH của trẻ ở trường mầm non. Cần tăng cường 

các kế hoạch nâng cao nhận thức của GV mầm non, cũng như triển khai các hoạt động phối hợp 

giữa nhà trường với GV. Thường xuyên tổ chức bồi dưỡng, tập huấn kiến thức chuyên môn cho 

GV mầm non, trong đó có việc tăng cường tiếp cận HTTT-KP trong KPKH cho trẻ mẫu giáo; vì 

đây là đối tác không thể thiếu của quá trình giáo dục, ảnh hưởng đến sự phát triển toàn diện, bền 

vững của trẻ. Đầu tiên là nâng cao quan điểm, nhận thức và thực hành giúp GV nhìn nhận đúng 

đắn và sâu sắc hơn về tiếp cận HTTT-KP, sau đó mới đến các phương pháp, biện pháp để tăng 

cường hướng tiếp cận này trong KPKH. 

Thứ hai, Ban giám hiệu các trường mầm non cần có cách thức khuyến khích, động viên GV 

tích cực quan tâm, phát huy sáng kiến của bản thân trong quá trình giáo dục trẻ và khuyến khích, 

hỗ trợ GV áp dụng tiếp cận HTTT-KP trong KPKH bằng các biện pháp thiết thực có hiệu quả. 

Lắng nghe và tiếp cận quan điểm của GV trong tổ chức KPKH theo tiếp cận này để xây dựng và 

điều chỉnh các kế hoạch nhằm nâng cao chất lượng giảng dạy KH, phù hợp với đổi mới giáo dục 

mầm non. Tăng cường bồi dưỡng nâng cao kiến thức về tiếp cận HTTT-KP cho GV mầm non, 

giúp cho GV mầm non nâng cao năng lực làm việc, tăng cường sự chuyên nghiệp, phát triển khả 

năng tự học, từ đó, áp dụng được các kỹ năng và phương pháp học tập hiệu quả vào công việc 

của mình. 

Thứ ba, các GV mầm non cần phải ý thức được vai trò, vị trí, trách nhiệm của mình, không 

ngừng trau dồi năng lực chuyên môn, nghiệp vụ sư phạm nhằm nâng cao chất lượng chăm sóc 

giáo dục trẻ. Về việc áp dụng tiếp cận HTTT-KP, GV cần quan tâm, khai thác tối đa nguồn tài 

nguyên sẵn có, có nhận thức tích cực về ưu điểm và lợi ích của tiếp cận HTTT-KP trong tổ chức 

cho trẻ mẫu giáo KPKH. 

Mặc dù có những đóng góp nhất định về mặt khoa học, nghiên cứu này vẫn tồn tại một số hạn 

chế cần được chỉ rõ. Thứ nhất, mẫu nghiên cứu chỉ bao gồm 137 GV mầm non là chưa đủ để đại 

diện cho toàn bộ GV mầm non tại thành phố Huế, Thừa Thiên Huế. Thứ hai, nghiên cứu chỉ sử 

dụng phương pháp khảo sát bằng bảng hỏi để thu thập dữ liệu, do đó kết quả khảo sát có thể bị 

ảnh hưởng bởi sự thiên vị của người trả lời hoặc sự khác biệt về cách hiểu các khái niệm. Vì vậy, 

các nghiên cứu trong tương lai cần sử dụng đa dạng các phương pháp và nguồn dữ liệu nghiên 

cứu để tiếp cận cái nhìn toàn diện và sâu sắc hơn về vấn đề nghiên cứu. 
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