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Thai Nguyen University of Education. The experimental research 
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The findings revealed the effectiveness of using stories in enhancing the 

students’ speaking and listening skills. The experimental group’s scores 

in the post-test were higher than those of the control group and there 

was a difference between the pre-test and the post-test scores within the 

experimental group. Moreover, the majority of the students thought 

stories were useful for them in learning English speaking and listening. 
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SỬ DỤNG TRUYỆN KỂ TRONG DẠY TIẾNG ANH 
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Trường Đại học Sư phạm – ĐH Thái Nguyên 
 

THÔNG TIN BÀI BÁO TÓM TẮT 

Ngày nhận bài:  22/11/2021 Nghiên cứu này điều tra tính hiệu quả của việc sử dụng truyện kể trong 

việc giúp sinh viên chuyên tiếng Anh tại trường Đại học Sư phạm – 
Đại học Thái Nguyên củng cố kĩ năng nói và nghe tiếng Anh. Đối 

tượng nghiên cứu là 46 sinh viên chuyên tiếng Anh năm thứ nhất đến 

từ Khoa Ngoại ngữ, trường Đại học Sư phạm – ĐHTN. Tác gỉả sử 

dụng phương pháp thực nghiệm. Đối tượng nghiên cứu được chia 

thành hai nhóm, nhóm đối chứng và nhóm thực nghiệm, mỗi nhóm có 

23 sinh viên. Hai công cụ nghiên cứu được sử dụng gồm bảng hỏi và 

bài kiểm tra. Kết quả nghiên cứu khẳng định tính hiệu quả của việc sử 

dụng truyện kể trong việc củng cố kĩ năng nghe và nói cho sinh viên. 

Điểm kiểm tra sau nghiên cứu của nhóm thực nghiệm cao hơn so với 

nhóm đối chứng và có sự khác nhau giữa điểm kiểm tra trước và sau 

nghiên cứu của nhóm thực nghiệm. Thêm vào đó, hầu hết sinh viên 

đều cho rằng truyện kể giúp các em trong việc học nghe và nói tiếng 

Anh. Từ kết quả nghiên cứu, tác giả đề xuất một số gợi ý đối với 

những nghiên cứu sau về vấn đề này. 
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1. Giới thiệu 

Truyện kể (truyện ngắn) đã và đang được coi là một phương pháp dạy học ngôn ngữ nói 

chung và tiếng Anh nói riêng ở nhiều quốc gia [1]. Kể chuyện là một phần thiết yếu của giáo dục 

đặc biệt là dạy và học ngôn ngữ [2]. Đọc truyện hoặc kể chuyện trong lớp học là một cách tự 

nhiên để học một ngôn ngữ mới [3]. Những câu chuyện cung cấp cho người học những ví dụ sinh 

động và chân thực về ngôn ngữ mà họ đang học [4]. Đối với học sinh, đọc truyện hoặc nghe kể 

chuyện là khoảng thời gian yêu thích và những câu chuyện trở thành những người đồng hành 

thân thiết của các em [1]. Người giáo viên, khi có trong tay một “ngân hàng” các loại truyện kể, 

có khả năng tạo nên một môi trường học tập vừa tràn đầy vui vẻ, hứng thú vừa mang lại những 

tiềm năng ngôn ngữ vô cùng cần thiết. Văn học có thể ảnh hưởng tích cực đến phát triển ngôn 

ngữ của học sinh tiểu học [5]. Ghosn (2002) đã chỉ ra những ưu điểm của việc sử dụng truyện kể 

đối với việc học ngôn ngữ của trẻ em. Truyện kể cung cấp ngữ cảnh có ý nghĩa cho việc học 

ngôn ngữ, do đó, giúp phát triển từ vựng trong ngữ cảnh cho học sinh. Truyện kể còn giúp thúc 

đẩy kĩ năng tư duy và giúp học sinh chuẩn bị sẵn sàng cho những hướng dẫn học tập bằng tiếng 

Anh. Bên cạnh đó, truyện kể góp phần phát triển tâm lý tình cảm cho học sinh, cũng như củng cố 

kĩ năng giao tiếp liên cá nhân và liên văn hoá [6]. Slatterly and Willis (2001) cho rằng truyện kể 

là phương tiện để thụ đắc ngoại ngữ một cách vô thức và thường được coi là một kĩ thuật dạy học 

phù hợp đối với việc phát triển các kĩ năng ngôn ngữ [7]. Kĩ năng nghe và đọc là những kĩ năng 

ngôn ngữ quan trọng cần được phát triển và những câu truyện kể giúp phát triển những kĩ năng 

này [1]. Truyện kể còn nâng cao vốn từ vựng cho học sinh vì các em sẽ gặp nhiều từ mới trong 

quá trình nghe kể chuyện hoặc đọc truyện [8]. Thêm vào đó, các em học sinh có cơ hội được tiếp 

cận và tìm hiểu những đặc trưng của các nền văn hoá trên thế giới thông qua những câu chuyện. 

Các em được biết đến những sự khác biệt về văn hoá giữa các khu vực trên thế giới, từ đó hình 

thành tư duy mở và sẵn sàng đón nhận những sự khác biệt [1], [9], [10]. 

Có nhiều thể loại truyện để lựa chọn trong dạy và học ngôn ngữ. Mixon và Temu (2006) chỉ 

ra rằng những câu chuyện của địa phương hoặc của chính đất nước nơi các em học sinh đang sinh 

sống giúp làm giảm căng thẳng và lo lắng trong lớp học, vì các em đã biết nguồn gốc văn hoá của 

câu chuyện hay thậm chí là đã từng được nghe về câu chuyện đó [9]. Campbell (1987) khẳng 

định rằng chủ đề của các truyện dân gian và truyền thuyết có tính chất phổ biến, người học đến từ 

khu vực nào trên thế giới cũng có thể dễ dàng đón nhận một câu chuyện từ một nền văn hoá khác. 

Tuy nhiên, họ sẽ đặc biệt hứng thú với những câu chuyện trong nền văn hoá của chính họ [11]. 

Qua thực tế giảng dạy nhiều khoá sinh viên, và từ kết quả học tập trên giảng đường của các 

em, tác giả có nhận định chung rằng sinh viên chuyên ngữ tại trường, đặc biệt là ở năm thứ nhất 

đại học, năng lực ngôn ngữ còn kém, gặp nhiều khó khăn trong việc tiếp cận với tài liệu học tập 

và lời giảng bằng tiếng Anh. Các em cũng tự có nhận định và thừa nhận tại lớp cũng như với cá 

nhân tác giả những khó khăn trong quá trình học tập trên giảng đường và sự e ngại, rụt rè của các 

em với việc học tiếng Anh. Từ những trăn trở của các em sinh viên, tác giả đã tìm hiểu và quyết 

định sử dụng thêm truyện kể trong các tiết học môn Thực hành tiếng Anh trong chương trình học 

đại học nhằm nâng cao năng lực sử dụng tiếng Anh và củng cố sự tự tin của sinh viên. 

Theo Mixon và Temu (2006), truyện kể giúp nâng cao cả bốn kĩ năng cơ bản của thực hành 

ngôn ngữ gồm nghe, nói, đọc và viết [9]. Tuy nhiên trong phạm vi hạn chế của nghiên cứu, tác 

giả chỉ tập trung tìm hiểu truyện kể có tác động như thế nào tới hai kĩ năng nghe và nói, và người 

học có nhận định như thế nào đối với truyện kể trong việc nâng cao hai kĩ năng kể trên. 

Cụ thể, 3 câu hỏi nghiên cứu gồm: 

1) Sinh viên nhận định như thế nào về kĩ năng nói của bản thân sau khi sử dụng truyện kể? 

2) Sinh viên nhận định như thế nào về kĩ năng nghe của bản thân sau khi sử dụng truyện kể? 

3) Việc sử dụng truyện kể có hiệu quả như thế nào đối với việc nâng cao kĩ năng nghe và nói 

của sinh viên? 

2. Phương pháp nghiên cứu 
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Đối tượng nghiên cứu ở đây gồm 46 sinh viên chuyên ngành tiếng Anh năm thứ nhất tại 

trường Đại học Sư phạm – ĐHTN. Nghiên cứu được thực hiện với môn học Thực hành tiếng Anh 

1, do tác giả là giảng viên đứng lớp. 46 sinh viên này đến từ các tỉnh miền Bắc Việt Nam, gồm: 

Quảng Ninh, Thái Nguyên, Bắc Kạn, Tuyên Quang, Lào Cai, Bắc Giang, Bắc Ninh. Qua thực tế 

giảng dạy thấy được, hầu hết những sinh viên đến từ khu vực thành thị có năng lực thực hành 

tiếng Anh vượt trội hơn so với các em đến từ khu vực nông thôn và vùng núi. 39 sinh viên là nữ 

giới, 07 sinh viên là nam giới; tuy nhiên, giới tính không gây ra sự khác biệt về năng lực thực 

hành tiếng Anh trong nhóm sinh viên này. 

Theo tác giả Gay (1992), thực nghiệm khoa học được coi là phương pháp đáng tin cậy nhất 

trong nghiên cứu khoa học ở mọi lĩnh vực, đặc biệt là giáo dục [12]. Tác giả chọn phương pháp 

thực nghiệm khoa học để thực hiện nghiên cứu này. Đối tượng nghiên cứu được chia thành hai 

nhóm: nhóm thực nghiệm và nhóm đối chứng. Cả hai nhóm đều được giới thiệu về việc sử dụng 

truyện ngắn viết bằng tiếng Anh trong dạy và học tiếng Anh, tuy nhiên chỉ nhóm thực nghiệm 

mới được sử dụng truyện ngắn trong quá trình học tập. Cả hai nhóm đều được kiểm tra đầu vào 

với bài pre-test và đầu ra với bài post-test, nhằm đo lường sự khác biệt giữa hai nhóm trước và 

sau sử dụng truyện ngắn. Kết quả các bài test sẽ được xử lý và so sánh để rút ra kết luận liệu việc 

sử dụng truyện kể có tác động tích cực lên kĩ năng nghe và nói của sinh viên hay không. 

Tác giả nghiên cứu này đã tìm hiểu và tự cân nhắc những kênh Youtube có chứa những video 

kể chuyện tiếng Anh dành cho đối tượng người học bậc beginner và pre-intermadiate. Những 

kênh này có chứa các video trong đó có tiếng đọc truyện bằng giọng bản ngữ, với tốc độ chậm 

rãi, và có chạy chữ trên video để người xem có thể vừa nghe vừa đọc truyện. Mỗi câu chuyện có 

dung lượng từ 3-5 phút, không quá dài để người xem có thể duy trì sự hào hứng trong quá trình 

nghe kể chuyện. Đối tượng nghiên cứu đã được yêu cầu tại nhà mỗi ngày dành ra tối thiểu 30 

phút để vừa nghe vừa đọc lời thoại trong các video truyện ngắn đó. Các em sinh viên có thể nghe 

và đọc lại nhiều lần một câu chuyện tuỳ chọn, cho đến khi cảm thấy hiểu hết nội dung và nghe và 

nhận diện được hết các từ có trong câu chuyện. Tác giả dành ra 15 phút đầu mỗi buổi học môn 

Thực hành tiếng Anh để cho các em sinh viên xung phong kể lại câu chuyện mình đã nghe trên 

Youtube. Thời gian tiến hành thực nghiệm là 04 tuần, với 2 buổi gặp nhau trên lớp mỗi tuần. 

Hai biện pháp được tác giả sử dụng để thu thập dữ liệu gồm bảng hỏi và bài kiểm tra. 

Bell (2005) cho rằng bảng hỏi là phương tiện nghiên cứu gồm một loạt các câu hỏi với mục 

đích thu thập thông tin cần thiết để trả lời câu hỏi nghiên cứu. Bảng hỏi có thể gồm hai loại câu 

hỏi: câu hỏi mở và câu hỏi đóng. Câu hỏi đóng cho phép đối tượng lựa chọn trong số những đề 

xuất cho sẵn, trong khi đó, câu hỏi mở yêu cầu đối tượng trả lời từ kinh nghiệm thực tế, quan 

điểm và suy nghĩ của bản thân. Các nhà khoa học có thể dễ dàng thu thập thông tin trong một 

thời gian ngắn, vì thế giúp tiết kiệm thời gian [13]. 

Nghiên cứu này có 01 bảng hỏi trước và 01 bảng hỏi sau thực nghiệm. Tác giả sử dụng bảng 

hỏi trước thực nghiệm để thu thập thông tin tự đánh giá năng lực của sinh viên ở hai kĩ năng nghe 

và đọc và hiểu biết của sinh viên về việc sử dụng truyện kể vào việc học tiếng Anh. Bảng hỏi sau 

thực nghiệm nhằm mục đích tìm hiểu tự đánh giá của sinh viên về hai kĩ năng nghe và đọc sau 

khi tiến hành thực nghiệm và thái độ của sinh viên đối với việc sử dụng truyện kể trong việc học 

tiếng Anh. 

Bài kiểm tra đóng vai trò mật thiết trong việc đánh giá tính hiệu quả của việc sử dụng truyện 

ngắn trong dạy và học tiếng Anh. Wilson (2013) đã viết rằng bài kiểm tra thường đáng tin cậy và 

dễ dàng thu thập dữ liệu, cho nên tính chủ quan của người quan sát sẽ được loại trừ [14]. Tác giả 

nghiên cứu này sử dụng bài kiểm tra đầu vào (pre-test) và đầu ra (post-test) để tìm hiểu sự khác 

biệt giữa trước và sau khi đối tượng tham gia thực nghiệm, và so sánh kết quả của nhóm thực 

nghiệm với nhóm đối chứng. Một bài kiểm tra duy nhất được sử dụng cho trước và sau thực 

nghiệm. Bài kiểm tra gồm 2 phần, kiểm tra nghe và kiểm tra nói. Phần kiểm tra nghe được thiết 

kế dưới dạng thức của Part 1 và Part 2 bài thi IELTS Listening; phần kiểm tra nói được thiết kế 

dưới dạng Part 1 bài thi IELTS Speaking. Bài kiểm tra được tác giả chấm và tổng hợp điểm. 
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3. Kết quả và thảo luận 

3.1. Thay đổi trong kĩ năng nói của sinh viên sau khi sử dụng truyện kể trong học tiếng Anh 

Qua theo dõi những phút đầu các buổi học trên lớp mà các em sinh viên kể lại câu chuyện đã 

nghe ở nhà, tác giả nhận thấy sự hào hứng và chăm chỉ luyện tập của các em. Buổi nào cũng luôn 

có từ 5-10 em xung phong kể chuyện. Số lượng sinh viên xung phong kể chuyện tăng dần theo 

thời gian. Điển hình có 07 em xung phong kể chuyện vào tất cả các buổi. Quan sát và so sánh 

phát âm, độ trôi chảy và ngữ điệu của sinh viên từ buổi đầu đến những buổi sau, tác giả thấy các 

em sinh viên có tiến bộ. 

Hình 1 cho thấy tự đánh giá của sinh viên về năng lực nói của bản thân trước thực nghiệm. Ở 

nhóm đối chứng, 43,5% sinh viên tự đánh giá khả năng nói của mình tệ, tỉ lệ tương tự tự đánh giá 

khả năng nói ở mức khá, 13% còn lại tự tin về khả năng nói của bản thân. Tỉ lệ này cũng không 

khác biệt nhiều ở nhóm thực nghiệm, với 47,8% tự đánh giá tệ, 34,8% tự đánh giá khá và 17,4% 

tự đánh giá tốt. Từ kết quả này có thể nhận thấy gần một nửa số sinh viên không tự tin với khả 

năng nói tiếng Anh của mình trước khi tiến hành thực nghiệm. 

 
Hình 1. Tự đánh giá của sinh viên về kĩ năng nói trước thực nghiệm 

Bài kiểm tra được quy đổi sang thang điểm 10 và được tổng hợp theo 3 mức: dưới 5, từ 5 đến 

7 và từ 8 đến 10. Hình 2 trình bày kết quả bài kiểm tra đầu vào ở cả hai nhóm thực nghiệm và đối 

chứng. Ở nhóm đối chứng, 30,4% sinh viên đạt điểm dưới 5, gần một nửa số sinh viên đạt điểm 

5-7, và hơn 20% đạt điểm ở mức từ 8-10. Tuy nhiên, thực tế thì không có sinh viên nào đạt điểm 

10, chỉ có 01 sinh viên đạt điểm 9. Ở nhóm thực nghiệm, 34,8% đạt điểm dưới 5, gần 40% đạt 

điểm khá, và 26,1% đạt điểm 8 và 9, và cũng không có điểm 10. Như vậy, so với nhóm đối 

chứng, kết quả bài kiểm tra nói không chênh lệch nhiều. Kết quả kiểm tra kết hợp với tự đánh giá 

của sinh viên chứng tỏ gần một phần ba số sinh viên có năng lực nói tiếng Anh thấp trước khi 

tiến hành thực nghiệm. 

 
Hình 2. Điểm kiểm tra nói đầu vào 

Hình 3 cho thấy kết quả tự đánh giá của sinh viên về kĩ năng nói của bản thân sau khi tiến 

hành nghiên cứu. Ở nhóm đối chứng, tỉ lệ sinh viên tự cho rằng năng lực nói của mình tệ giảm 

xuống chỉ còn 26,1%, trong khi tỉ lệ sinh viên tự đánh giá bản thân tốt kĩ năng nói tăng và cũng ở 

mức 26,1%; số sinh viên tự đánh giá mình khá kĩ năng nói chỉ tăng lên 01 người. Ở nhóm thực 

nghiệm, tỉ lệ sinh viên tự đánh giá bản thân kém kĩ năng nói giảm mạnh xuống còn 02 người, 

chiếm 8,7%, tỉ lệ tự nhận định khá nói tiếng Anh tăng lên đến 47,8%, bằng với tỉ lệ của nhóm đối 

chứng, và tỉ lệ nhận định tốt tăng lên đến 43,5%.  
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Hình 3. Tự đánh giá của sinh viên về kĩ năng nói sau thực nghiệm 

Như vậy, tỉ lệ sinh viên tự đánh giá bản thân kém ở nhóm đối chứng giảm đi 17,4%, trong khi 

nhóm thực nghiệm giảm đi 39,1%. Tỉ lệ sinh viên tự nhận định bản thân khá nói tiếng Anh tăng 

thêm 4,3% ở nhóm đối chứng, tăng thêm 13% ở nhóm thực nghiệm. Tỉ lệ sinh viên tự đánh giá 

tốt tăng thêm 13,1% ở nhóm đối chứng, và tăng thêm 26,1% ở nhóm thực nghiệm. Từ đó có thể 

thấy, ở nhóm thực nghiệm tỉ lệ sinh viên tự đánh giá bản thân kém kĩ năng nói giảm nhiều hơn so 

với nhóm đối chứng, và tỉ lệ sinh viên tự đánh giá bản thân khá và giỏi kĩ năng nói tăng nhiều 

hơn so với nhóm đối chứng.  

Hình 4 cho thấy kết quả bài kiểm tra nói đầu ra. Ở nhóm đối chứng, 21,7% sinh viên đạt điểm 

dưới 5, giảm 8,7% so với trước nghiên cứu, 52,2% đạt điểm ở mức 5-7, tăng 4,4%, 26,1% đạt 

mức 8-10, tăng 4,3%. Ở nhóm thực nghiệm, tỉ lệ sinh viên đạt dưới 5 giảm 21,8% so với trước 

thực nghiệm, tỉ lệ đạt mức 5-7 tăng 4,4%, tỉ lệ đạt mức 8-10 tăng 17,4%. Như vậy so với nhóm 

đối chứng, nhóm thực nghiệm có tỉ lệ điểm dưới 5 giảm nhiều hơn, và tỉ lệ điểm khá, giỏi tăng 

nhiều hơn. Cả hai nhóm đều có 01 điểm 10, tuy nhiên, nhóm thực nghiệm có nhiều điểm 9 hơn 

nhóm đối chứng. 

 
Hình 4. Điểm kiểm tra nói đầu ra 

Từ dữ liệu bảng hỏi thấy thêm rằng, trước khi tiến hành thực nghiệm, 100% sinh viên đều biết 

đến việc dùng truyện ngắn để học tiếng Anh và biết rằng biện pháp này có hiệu quả đối với việc 

học tiếng Anh. Một phần năm trên tổng số sinh viên từng dùng truyện ngắn để học tiếng Anh. 

Sau nghiên cứu, khoảng 87% sinh viên nhóm thực nghiệm xác nhận rằng các em cảm thấy truyện 

ngắn có hiệu quả với việc học tiếng Anh của các em. 

Như vậy có thể thấy, việc sử dụng truyện ngắn bước đầu đã có hiệu quả góp phần giúp sinh 

viên nâng cao kĩ năng nói tiếng Anh. 

3.2. Thay đổi trong kĩ năng nghe của sinh viên sau khi sử dụng truyện ngắn trong học tiếng Anh 

Hình 5 trình bày dữ liệu tự đánh giá của sinh viên về kĩ năng nghe của bản thân trước thực 

nghiệm. Ở nhóm đối chứng, 56,5% sinh viên tự đánh giá khả năng nghe của mình yếu, 43,5% tự 

đánh giá khả năng nghe ở mức khá, không sinh viên nào tự tin về khả năng nghe. Ở nhóm thực 

nghiệm, 52,2% tự đánh giá yếu kĩ năng nghe, số còn lại tự đánh giá khá và không sinh viên nào 

tự đánh giá tốt. Từ kết quả này có thể thấy trước nghiên cứu hơn 50% sinh viên tự nhận định kĩ 

năng nghe tiếng Anh của bản thân là yếu và không ai cho rằng mình tốt ở kĩ năng này. 
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Hình 5. Tự đánh giá của sinh viên về kĩ năng nghe trước thực nghiệm 

Bài kiểm tra nghe được quy đổi sang thang điểm 10 và được tổng hợp theo 3 mức: dưới 5, từ 

5 đến 7 và từ 8 đến 10. Hình 6 cho thấy kết quả bài kiểm tra đầu vào. Ở nhóm đối chứng, 52,2% 

sinh viên đạt điểm dưới 5, số còn lại đạt điểm 5-7, và không ai đạt điểm ở mức từ 8-10. Ở nhóm 

thực nghiệm, 56,5% đạt điểm dưới 5, số còn lại đạt điểm khá, và cũng không ai đạt điểm từ 8 trở 

lên. Như vậy, so với nhóm đối chứng, kết quả bài kiểm tra nghe của nhóm thực nghiệm không 

chênh lệch nhiều và phần lớn đều ở mức yếu. 

 
Hình 6. Điểm kiểm tra nghe đầu vào 

Hình 7 trình bày kết quả tự đánh giá của sinh viên về kĩ năng nghe sau nghiên cứu. Ở nhóm 

đối chứng, đã có một số sinh viên tự đánh giá bản thân tốt kĩ năng nghe, ở mức 8,7%, tỉ lệ sinh 

viên tự nhận định năng lực nghe khá cũng tăng thêm 8,7% so với trước đó, trong khi đó, số sinh 

viên tự đánh giá mình yếu giảm xuống chỉ còn 39,1%. Ở nhóm thực nghiệm, đã có 21,7% sinh 

viên tự đánh giá bản thân tốt kĩ năng nghe, tỉ lệ tự nhận định nghe tiếng Anh yếu giảm đáng kể 

xuống còn 30,5%, số còn lại tự đánh giá bản thân khá kĩ năng nghe.  

 
Hình 7. Tự đánh giá của sinh viên về kĩ năng nghe sau thực nghiệm 

Hình 8 trình bày kết quả bài kiểm tra nghe đầu ra. Ở nhóm đối chứng, có 13% sinh viên đạt 

điểm 8, tuy nhiên không có điểm 9, 10. Tỉ lệ đạt điểm ở mức 5-7 là 52,2%, tăng 4,4% so với 

trước đó. Tỉ lệ đạt mức dưới 5 ở 34,8%, giảm 17,4%. Ở nhóm thực nghiệm, có 26,1% sinh viên 

đạt điểm thang 8-10, trong đó có 01 điểm 9, tỉ lệ sinh viên đạt điểm 5-7 là 47,8%, tăng 4,3%, tỉ lệ 

sinh viên đạt điểm dưới 5 là 26,1%, giảm 30,4% so với trước đó. Như vậy so với nhóm đối 

chứng, nhóm thực nghiệm có tỉ lệ điểm dưới 5 giảm nhiều hơn, và tỉ lệ điểm tốt nhiều hơn. Nhóm 

thực nghiệm đã có 01 sinh viên đạt điểm 9 và nhiều điểm 8 hơn nhóm đối chứng. 
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Hình 8. Điểm kiểm tra nghe đầu ra 

Từ dữ liệu của bảng hỏi cũng cho thấy thêm rằng, hầu hết sinh viên đều công nhận sự thay đổi 

tích cực trong kĩ năng nghe của bản thân, những khó khăn khi nghe hiểu tiếng Anh không còn 

nhiều như trước, tuy đa số vẫn còn chưa hiểu toàn bộ một đoạn text nghe, nhưng tỉ lệ thông tin 

nghe hiểu được nhiều hơn so với trước. 

Như vậy, việc sử dụng truyện ngắn vào quá trình học tập tiếng Anh đã bước đầu có tác động 

tốt lên kĩ năng nghe của sinh viên.  

4. Kết luận và đề xuất 

Từ những kết quả và thảo luận trên, tác giả rút ra một số kết luận như sau. 

Đối với các câu hỏi nghiên cứu về tác động của truyện kể đối với kĩ năng nói tiếng Anh, việc 

sử dụng truyện kể có tác động tích cực lên việc học tiếng Anh của sinh viên. Hầu hết sinh viên 

khẳng định việc nghe kể, đọc và kể lại những câu truyện ngắn khiến các em tự tin hơn và hứng 

thú nói tiếng Anh hơn. Bản thân sinh viên tự cảm nhận và đánh giá kĩ năng nói của mình được 

nâng lên sau khi sử dụng truyện kể. Kết quả bài kiểm tra cũng khẳng định rằng việc sử dụng 

truyện kể khiến điểm nói của sinh viên nâng lên; từ đó có thể kết luận rằng kĩ năng nói tiếng Anh 

của sinh viên được cải thiện. 

Đối với các câu hỏi nghiên cứu về tác động của truyện kể đối với kĩ năng nghe tiếng Anh, 

việc nghe kể chuyện có ảnh hưởng tích cực đến kĩ năng nghe của sinh viên. Hầu hết sinh viên 

đều cho rằng bản thân không còn sợ hãi nghe hiểu tiếng Anh nữa, và cảm thấy mình nghe hiểu 

được nhiều thông tin trong quá trình nghe hơn trước. Điểm bài kiểm tra nghe khẳng định sự tự 

đánh giá của sinh viên. Từ đó, tác giả có thể rút ra kết luận rằng việc nghe kể chuyện giúp sinh 

viên nâng cao kĩ năng nghe hiểu tiếng Anh. 

Do thời gian của nghiên cứu không dài, 08 tuần, cho nên tác động tích cực của phương pháp 

còn chưa thấy rõ. Vẫn còn một số sinh viên chưa nâng được điểm bài kiểm tra một cách đáng kể, 

và số sinh viên đạt điểm tối đa trong bài kiểm tra còn hạn chế, đặc biệt là với kĩ năng nghe. Trong 

những nghiên cứu sau này, tác giả đề xuất thời gian thực nghiệm dài hơn, có thể là một học kì 

hoặc một năm học, để có thể tìm hiểu kĩ càng rằng truyện ngắn có thể nâng cao kĩ năng nghe và 

nói được đến bao nhiêu. 
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