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1. Đặt vấn đề
Để đào tạo ra những con người đáp ứng được 

nhu cầu của xã hội thì giáo dục tiểu học là một mắt 
xích vô cùng quan trọng, là nền tảng đầu đời cho HS. 
Trong Chương trình GDPT 2018 đã có những định 
hướng về đổi mới căn bản và toàn diện giáo dục. 
Định hướng dạy học tích hợp (DHTH) được đánh giá 
có tiềm năng phát triển trong bối cảnh giáo dục hiện 
nay. DHTH trong mạch số và phép tính nói riêng 
và trong môn Toán lớp 4 nói chung có nhiều điểm 
mạnh nhằm đạt được mục tiêu giáo dục toàn diện, 
hình thành và phát triển kiến thức, kỹ năng, thái độ 
và phẩm chất của HS. Tình huống DHTH được áp 
dụng sẽ giúp phát triển toàn diện phẩm chất, năng lực 
cho HS, tạo sự kết nối giữa các nguồn kiến thức, đạt 
được hiệu quả cao hơn trong giáo dục và đồng thời 
kích thích sự hứng thú, ham tìm tòi của HS. 
2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Tình huống DH (THDH)

Theo quan điểm chung của nhiều nhà khoa học 
Trịnh V. B (2005), Phan T. N (2005), Thái D. T 
(2007) có thể hiểu: THDH là một tình huống được 
thiết kế theo dụng ý sư phạm của GV để phục vụ 
mục đích sư phạm đó là chuyển các nhiệm vụ học tập 
tới HS, khi HS giải quyết được các nhiệm vụ. Qua 
đó HS chiếm lĩnh tri thức hay vận dụng vào những 
trường hợp trong đời sống.	  

DH tình huống (DHTH) 
Trên cơ sở tìm hiểu một số khái niệm về “Tình 

huống DH” và “Tình huống DHTH” của các nhà 

nghiên cứu Nguyễn V. K (2008), Roegiers X. (1996) 
thì: DHTH là sự liên kết và thống nhất các mặt riêng 
rẻ thành một tổng thể, phối hợp tối ưu các hoạt động 
DH khác nhau, các kỹ năng phương pháp các môn 
học khác nhau, nhằm đáp ứng mục tiêu, mục đích cụ 
thể, hướng tới một nội dung bao hàm cao hơn, sâu 
hơn, kỹ năng kiến thức của lớp học, bậc học khác 
nhưng cao hơn.
2.1.2. Ưu điểm và hạn chế của DHTH

Ưu điểm DHTH: DHTH mở ra triển vọng cho DH 
theo tiếp cận năng lực người học. Ngoài ra, DHTH 
hỗ trợ cho HS biết được và ứng dụng được nhiều 
kiến thức liên môn hỗ trợ HS trong quá trình học tập 
cũng như thực tế thông qua việc xử lí tình huống.

Người học có những phản hồi tích cực với các 
hoạt động cần thiết, hiểu rõ mục đích các hoạt động 
và kết quả đạt được. Khi đó, hoạt động học trở thành 
nhu cầu tự thân và có ý nghĩa hơn.

Việc lặp lại giữa các nội dung môn học sẽ được 
giảm đi đáng kể khi sử dụng DHTH. Vừa tiết kiệm 
thời gian tổ chức hoạt động học, vừa đảm bảo được 
nội dung tích lũy cho HS nắm được đầy đủ kiến thức.

Hạn chế DHTH: DHTH ngoài những ưu điểm 
trên thì khi tổ chức DH thực tế, người dạy và người 
học cũng gặp phải những khó khăn nhất định. Bởi 
tùy đối tượng mà mức độ tiếp thu khác nhau, không 
có sự đồng đều trong năng lực khác nhau, đòi hỏi 
phải có sự phân loại trong lớp. Việc áp dụng phương 
pháp DHTH vào thực tế gặp nhiều khó khăn bởi 
nhận thức, năng lực của HS khác nhau và cần phải 
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phân loại cho từng lớp.
Nội dung hay PPDH đều là GV chuẩn bị. Đòi hỏi 

phải phù hợp và chính xác. PPDH phải đem lại kiến 
thức cho người học, còn GV đóng vai trò là người tổ 
chức KTĐG và định hướng học tập cho HS.
2.1.3. Nguyên tắc thiết kế tình huống DHTH trong 
môn toán

Nguyên tắc đảm bảo tính mục tiêu, nội dung DH
Nguyên tắc đảm bảo phù hợp với thực tiễn giáo 

dục Tiểu học
Nguyên tắc đảm bảo tính vừa sức phù hợp với đặc 

điểm của từng HS lớp 4
Nguyên tắc bảo đảm phát huy tính độc lập, tích 

cực và sáng tạo của HS
2.1.4. Quy  trình DHTH môn Toán

Qua nghiên cứu và tham khảo các công trình 
nghiên cứu khoa học rút ra được quy trình DHTH có 
thể thực hiện theo các bước cơ bản sau:

Bước 1: Lựa chọn nội dung tích hợp
 Rà soát chương trình các môn học để lựa chọn 

các bài học, các nội dung có sự liên quan với nhau, 
từ đó xây dựng tình huống tích hợp.

Bước 2: Xác định mục tiêu DH.: Mục tiêu bao 
gồm mục tiêu môn toán lớp 4, khái quát được nhiều 
lĩnh vực môn học khác nhau. Cần chú trọng các mục 
tiêu hình thành năng lực và phẩm chất của HS.

Bước 3: Dự kiến thời lượng, thời điểm học: GV 
dự kiến số tiết cho việc tổ chức tình huống và thời 
điểm thực hiện tình huống DH tình huống (hoạt động 
hình thành kiến thức mới hay luyện tập, vận dụng)

Bước 4:  Thiết kế tình huống DHTH: Căn cứ vào 
mục tiêu, thời gian dự kiến, đặc điểm tâm sinh lý HS 
lớp 4 và thực tiễn địa phương để thiết kế tình huống 
DHTH.

Bước 5: Xây dựng kế hoạch tổ chức DHTH: Chú 
ý đến PPDH phát huy tính tích cực người học. Đồng 
thời, GV xây dựng công cụ, hình thức đánh giá. 
2.2. Ví dụ minh họa

Ví dụ 1. Tình huống tích hợp nội môn
Tình huống 1: Xây dựng tình huống DHTH bài 

tìm hai số biết tổng và hiệu của hai số đó.
Bước 1: Lựa chọn nội dung tích hợp
Xây dựng tình huống day học tích hợp bài tìm hai 

số biết tổng và hiệu của hai số đó. Nội dung tích hợp: 
tích hợp nội môn

Bước 2: Xác định mục tiêu DH: Sau bài học này, 
HS sẽ: Biết và giải được bài toán tìm hai số biết tổng 
và hiệu của hai số đó. Vận dụng giải bài toán thực tế 
liên quan.

Bước 3: Dự kiến thời lượng, thời điểm học: Dự 

kiến tổ chức dạy trong một tiết
Bước 4:  Thiết kế tình huống DHTH: Tình huống 

DHTH 1: Mai có 25 cái kẹo, Mai muốn chia thành 
hai phần, Mai một phần và Mi một phần hơn phần 
của Mai 5 cái kẹo. Hãy giúp bạn Mai chia số kẹo nhé.

Tình huống DHTH 2: Mẹ đem ra chợ bán 80 quả 
trứng vịt và trứng gà, trong đó trứng gà nhiều hơn 
trứng vịt 10 quả. Hỏi mẹ đem ra chợ bán bao nhiêu 
quả trứng gà, bao nhiêu quả trứng vịt?

Bước 5: Xây dựng kế hoạch tổ chức DH tình 
huống:

HOẠT ĐỘNG CỦA GV HOẠT ĐỘNG 
CỦA HS

A. HOẠT ĐỘNG KHỞI ĐỘNG
a. Mục tiêu: Tạo sự hứng thú, kích thích sự 
tò mò của HS.
b. Cách thức tiến hành:
- Chiếu hình ảnh trong khám phá.
- Yêu cầu HS đọc lời thoại của các nhân vật.
- Cùng HS tóm tắt đề bài của bạn Mai.
Có 25 cái kẹo.
Chia hai phần: phần của Mi hơn phần của 
Mai 5 cái kẹo.
Hỏi số kẹo của Mai và Mi là bao nhiêu?
-Có thể yêu cầu HS giải thích phương pháp 
mà Rô-bốt đưa ra.
- Nếu có điều kiện, GV chuẩn bị một gói kẹo 
và thực hiện phương pháp của bạn Rô-bốt để 
HS quan sát trực quan.
- Giới thiệu bài mới: “Bài 25: Tìm hai số biết 
tổng và hiệu của hai số đó – Tiết 1: Tìm hai 
số biết tổng và hiệu của hai số đó”
B. HOẠT ĐỘNG KHÁM PHÁ
- Chiếu sơ đồ trong SGK và giới thiệu bài 
toán có 2 cách giải.
+ Cách 1:
Tóm tắt bài toán:
Bài giải
Hai lần số kẹo của Mai là:
25 – 5 = 20 (cái kẹo)
Số kẹo của Mai là:
20 : 2 = 10 (cái kẹo)
Số kẹo của Mi là:
10 + 5 = 15 (cái kẹo)
Đáp số: Mai 10 cái kẹo, Mi 15 cái kẹo.
+ Cách 2:
Tóm tắt bài toán:
Bài giải
Hai lần số kẹo của Mi là:
25 + 5 = 30 (cái kẹo)
Số kẹo của Mi là:
30 : 2 = 15 (cái kẹo)
Số kẹo của Mai là:
25 – 15 = 10 (cái kẹo)
Đáp số: Mi 15 cái kẹo, Mai 10 cái kẹo.
→ Khái quát bài toán :
+ Tìm số bé trước: Số bé = (Tổng – Hiệu) : 2
+ Tìm số lớn trước: Số lớn = (Tổng + Hiệu) 
: 2
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C. HOẠT ĐỘNG LUYỆN TẬP
Nhiệm vụ 1: Hoàn thành BT1
* Tích hợp với thực tế cuộc sống hàng 
ngày: Mẹ đem ra chợ bán 80 quả trứng 
vịt và trứng gà, trong đó trứng gà nhiều 
hơn trứng vịt 10 quả. Hỏi mẹ đem ra 
chợ bán bao nhiêu quả trứng gà, bao 
nhiêu quả trứng vịt?
- Cùng HS tóm tắt bài toán:
- Yêu cầu HS làm bài cá nhân.
- Cho HS đọc lại phần khái quát khi giải 
bài toán tìm hai số biết tổng, hiệu và 
thực hiện tính toán. HS có thể chọn một 
trong hai cách giải.
- Mời 1 HS lên bảng giải bài, cả lớp đối 
chiếu, nhận xét.
- Chữa bài.
Nhiệm vụ 2: Hoàn thành BT2
Mai hơn em Mi 3 tuổi. Năm nay tổng số 
tuổi của hai chị em là 15 tuổi. Hỏi năm 
nay Mai mấy tuổi, em Mi mấy tuổi?

 
  - Hoàn thành bài 
vào vở ghi.

Bài giải
Hai lần số trứng 
gà là:
80 + 10 = 90 (quả)
Số trứng gà là:
90 : 2 = 45 (quả)
Số trứng vịt là:
80 – 45 = 35 (quả)
Đáp số: Trứng gà 
45 quả, trứng vịt 
35 quả.

Ví dụ 2. Tình huống tích hợp xuyên môn Tình 
huống 2: Xây dựng tình huống DHTH bài Tính chất 
giao hoán và kết hợp của phép nhân

Bước 1: Lựa chọn nội dung tích hợp: Xây dựng 
tình huống DHTH bài Tính chất giao hoán và kết hợp 
của phép nhân. Nôi dung tích hợp: tích hợp xuyên 
môn

Bước 2: Xác định mục tiêu DH: Vận dụng được 
tính chất giao hoán, tính chất kết hợp của phép nhân 
và mối quan hệ giữa phép nhân và phép chia trong 
thực hành tính toán.

Bước 3: Xác định kiến thức thực tế vốn có với 
kiến thức toán học: Khi gắn bối cảnh thực tế vào các 
bài dạy về mạch số học cho HSTH, GV thường gắn 
các con số với bối cảnh thực tiễn quan đến số lượng, 
độ dài, cân nặng hay giá trị… của sự vật nào đó trong 
đời sống. 

Bước 4: Thiết kế tình huống DHTH: GV đưa ra 
một tình huống thực tế: «Rô bốt làm 3 chiếc bánh 
kem. Mỗi chiếc bánh kem được cắt thành 5 phần mỗi 
phần có 2 quả dâu tây. Hỏi rô bốt đã dùng tất cả bao 
nhiêu quả dâu tây?». (Toán 4 - KNTT tập 2 trang 12)

* Xác định kiến thức toán học cần áp dụng:

Tính chất giao hoán của phép nhân: 𝑎×𝑏=𝑏×𝑎 
Tính chất kết hợp của phép nhân: (𝑎×𝑏)×𝑐=𝑎×(𝑏×𝑐)
* Phân tích chi tiết bài toán:
Số lượng bánh kem: 3 chiếc.
Số phần mỗi chiếc bánh kem được cắt: 5 phần.
Số quả dâu tây trong mỗi phần: 2 quả.
* Áp dụng tính chất giao hoán và kết hợp:
Tính tổng số quả dâu tây rô rô bốt đã dùng có thể 

thực hiện bằng cách:
(3×5)×2=3×(5×2)=30
* Thiết kế bài tập tích hợp:
Câu hỏi:
Tính số phần bánh kem từ 3 chiếc bánh kem, mỗi 

chiếc được cắt thành 5 phần:
3×5=15 phần 
Tính tổng số quả dâu tây từ số phần đã tính ở trên:
15 phần×2 quả dâu/ phần=30 quả dâu
Sử dụng tính chất giao hoán và kết hợp để kiểm 

tra kết quả:
(3×5)×2=3×(5×2)
15×2=3×10
    30=30
* Nội dung tích hợp: 
+ Kiến thức đã học: Phép nhân và cộng (Tính 

tổng số phần và số quả dâu tây)
+ Khoa học và Công nghệ: Rô bốt được sử dụng 

để thực hiện các công việc trong nhiều lĩnh vực như 
sản xuất thực phẩm, giúp HS thấy được tính ứng 
dụng cao của công nghệ trong đời sống hàng ngày.

+ Giáo dục kỹ năng sống: giúp HS rèn luyện kỹ 
năng lập kế hoạch, quản lý thời gian và nguyên liệu.

Tính khả thi: Bài tập này phù hợp với trình độ HS 
lớp 4, giúp họ áp dụng và củng cố kiến thức về tính 
chất giao hoán và kết hợp của phép nhân.

Tạo sự hấp dẫn: Sử dụng tình huống thực tế với rô 
rô bốt và bánh kem để thu hút sự chú ý của HS, làm 
cho bài học trở nên thú vị và gần gũi.

Bước 5. Điều chỉnh tình huống (nếu cần): GV có 
thể tiến hành kiểm tra quá trình và kết quả bài làm 
của HS để đánh giá được mức độ nắm được và áp 
dụng của HS.

Dựa trên kết quả đánh giá, GV có thể điều chỉnh 
độ khó của tình huống hoặc cách thức giảng dạy để 
phù hợp hơn với trình độ của HS.

Bằng cách điều chỉnh số lượng bánh kem, số 
phần mỗi chiếc bánh kem, và số quả dâu tây mỗi 
phần, GV có thể điều chỉnh độ khó của tình huống để 
phù hợp với trình độ và khả năng của HS. Các tình 
huống từ dễ đến rất khó giúp đảm bảo rằng mọi HS 
đều có thể tham gia và học tập hiệu quả, đồng thời 
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thách thức các HS khá giỏi để phát triển kỹ năng toán 
học của HS.

Mức độ khó: Tình huống: “Rô bốt làm 5 chiếc 
bánh kem. Mỗi chiếc bánh kem được cắt thành 7 
phần, mỗi phần có số quả dâu tây bằng số bánh kem. 
Hỏi rô bốt đã dùng tất cả bao nhiêu quả dâu tây?”
3. Kết luận

Thiết kế các tình huống DHTH trong mạch số và 
phép tính lớp 4 không chỉ giúp HS củng cố và vận 
dụng kiến thức toán học mà còn kích thích hoạt động 
học tập của họ thông qua giải quyết các tình huống 
thực tiễn. Những tình huống tích hợp này thúc đẩy 
tư duy nhạy bén của HS, đồng thời là yếu tố quan 
trọng trong sự hình thành và phát trển các phẩm chất 
và năng lực cần thiết không chỉ trong học tập mà còn 
trong thực tế cuộc sống. Với sự tích hợp của nhiều 
môn học, HS có cơ hội phát triển một cái nhìn toàn 
diện và liên kết giữa các kiến thức, giúp HS trở thành 
những người học suốt đời với khả năng QGVĐ sáng 
tạo và hiệu quả.
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học tập tốt, tập trung vào những kỹ năng cần thiết và 
tận dụng tối đa thời gian học tập. Một sinh viên có tính 
tự chủ thường biết cách tự đánh giá tiến trình học tập 
của mình, nhận ra những điểm mạnh và điểm yếu, 
từ đó điều chỉnh phương pháp học cho phù hợp. Họ 
cũng dễ dàng tìm kiếm và sử dụng các nguồn tài liệu 
bổ sung để nâng cao năng lực ngoại ngữ của mình. 
Kỹ năng tự học là một kỹ năng quan trọng không chỉ 
trong việc học ngoại ngữ mà còn trong suốt cuộc đời 
học tập và làm việc. Như vậy, tính tự chủ là một yếu 
tố then chốt giúp sinh viên học ngoại ngữ một cách 
hiệu quả. 

Mặc dù GV đã áp dụng nhiều chiến lược và hoạt 
động nhằm tăng cường tính tự chủ trong việc học 
ngoại ngữ của sinh viên nhưng cần lưu ý rằng việc 
tăng cường tính tự chủ của người học đòi hỏi sự nỗ 
lực và cam kết không chỉ của GV mà còn của chính 
sinh viên.
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