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TÓM TẮT: Học phần�Văn�học 2 là một học phần cung cấp cho sinh viên những 

kiến thức�cơ�bản về lí thuyết�văn�học,�khám�phá�sâu�hơn�về nội dung, hình thức,�tư�

tưởng của tác phẩm�văn�học. Quá trình học tập�Văn�học 2 giúp sinh viên sau này dạy 

Tiếng Việt tốt�hơn.�Việc�đổi mới�phương�pháp�dạy học�Văn�học 2 là một việc cần 

thiết�để phát huy tính tích cực, chủ động trong học tập của sinh viên Khoa Giáo dục 

Tiểu học và Mầm�non,�Trường�Đại học Hải Phòng.

Từ khóa: đổi mới�phương�pháp�dạy học; tính tích cực, chủ động;�văn�học 2. 

INNOVATION  IN TEACHING METHOD FOR �LITERATURE 2� MODULE  

TO PROMOTE POSITIVITY, INITIATIVE OF STUDYING FOR THE PRIMARY EDUCATION 

MAJOR, HAI PHONG UNIVERSITY STUDENTS 

ABSTRACT: Module “Literature 2” provides students with basic knowledge of 

literary theory, deeper exploration of the content, form, and ideology of literary 

works. The learning process of module “Literature 2” helps students to teach 

Vietnamese better in the future. The innovation of the teaching methods of module 

“Literature 2” is necessary to promote the positivity and initiative in learning of the 

students of Primary and Preschool Education Department, Hai Phong University.
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1.�ĐẶT VẤN�ĐỀ

Học phần�Văn�học 2 là một trong 

những học phần thuộc khối kiến thức 

chuyên ngành Giáo dục Tiểu học, có 

nhiệm vụ cung cấp cho sinh viên những 

kiến thức nền tảng về lí thuyết�văn�học, 

từ đó� giúp� họ có những khám phá sâu 

hơn�về hình thức, nội�dung,�tư�tưởng của 
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tác phẩm�văn�học. Quá trình học tập�cũng�

giúp sinh viên trong việc dẫn dắt học sinh 

tiểu học cảm thụ văn�chương,�nắm�được 

nội� dung,� ý� nghĩa� của những� bài� đọc 

trong SGK Tiếng Việt ở tiểu học, phát 

triển�năng�lực�đọc hiểu của trẻ em. 

Với�vai�trò�như�vậy, học phần�Văn�

học 2 không chỉ là một môn học thuần 

túy lí thuyết, mà còn có một khả năng�

vận dụng cao. Với�phương�pháp�dạy học 

truyền�đạt - tiếp thu kiến thức, môn học 

không thể phát�huy�được hết thế mạnh 

của�nó.�Người học chỉ có nhiệm vụ lĩnh�

hội kiến thức và ghi nhớ chúng mà 

không thực sự hiểu�được�chúng�dùng�để

làm gì, chúng có ích gì cho công việc 

dạy tiếng Việt của một giáo viên tiểu 

học. Việc học tập Văn� học 2 ở Khoa 

Giáo dục Tiểu học và Mầm�non,�Trường 

Đại học Hải Phòng cần phải có sự đổi 

mới về phương�pháp�dạy học, làm cho 

sinh viên có sự chủ động, tích cực�hơn�

trong quá trình học tập. Trong bài báo 

này, chúng tôi nghiên cứu�và�đưa�vào�áp�

dụng một số đổi mới về phương� pháp�

dạy học với mong muốn nâng cao chất 

lượng�đào� tạo,�đáp�ứng yêu cầu của sự

phát triển kinh tế - xã hội hiện nay.

2. NỘI DUNG

2.1 Tổng quan về phương� pháp�

dạy học tích cực

2.1.1 Khái niệm�phương�pháp�dạy 

học tích cực 

Phương�pháp�dạy học�được cho là 

“tổng hợp các cách thức hoạt�động�tương�

tác� được� điều chỉnh của giảng viên và 

sinh viên nhằm thực hiện tốt các nhiệm 

vụ dạy học” [2] . Khái niệm�này�đã�xác�

định rõ mối quan hệ tương� tác� 2� chiều 

giữa hoạt�động dạy và hoạt�động học, với 

đích�của nó là các nhiệm vụ học tập�được 

đặt� ra.� Phương� pháp� dạy học bao gồm 

nhiều�phương�pháp�khác�nhau,�trong�đó�

có� phương� pháp� dạy học tích cực. 

Nguyễn� Lăng� Bình� cho� rằng: “phương�

pháp dạy và học tích cực�đề cập�đến các 

hoạt�động dạy và học nhằm tích cực hóa 

hoạt�động học tập và phát triển tính sáng 

tạo của� người học.� Trong� đó,� các� hoạt 

động học tập�được tổ chức,�định�hướng 

bởi� giáo� viên.� Người học không thụ

động, chờ đợi mà tự lực, tích cực tham 

gia vào quá trình tìm kiếm, khám phá, 

phát hiện kiến thức, vận dụng kiến thức 

đề giải quyết vấn�đề trong thực tiễn, qua 

đó,�lĩnh�hội nội dung học tập và phát triển 

năng�lực sáng tạo.” [1]

Nguyễn� Lăng� Bình� cho rằng bản 

chất của dạy học tích cực bao gồm: 

“Khai�thác�động lực học tập ở người học 

để phát triển chính họ.” và “Coi trọng lợi 

ích, nhu cầu của�cá�nhân�để chuẩn bị tốt 

nhất cho học sinh thích ứng với�đời sống 

xã hội”. Dạy học tích cực có những�đặc 

trưng�sau: Dạy và học thông qua tổ chức 

hoạt�động của học sinh và chú trọng rèn 

luyện�phương�pháp�tự học;�Tăng�cường 

hoạt�động học tập của mỗi cá nhân, phối 

hợp với học hợp tác; Dạy và học chú 

trọng�đến sự quan tâm và hứng thú của 

học sinh, nhu cầu và lợi ích xã hội; Dạy 

và học chú trọng�hướng dẫn tìm tòi. Tuy 

có nhiều ý kiến khác nhau về dạy học tích 

cực,� nhưng� đều� có� điểm thống nhất là 

phương� pháp� này� đặt trọng tâm ở việc 
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người học� được làm chủ quá trình học 

tập�để đạt�được mục tiêu chính họ đặt ra. 

Đây� là�yếu tố then chốt quyết�định các 

nhân tố khác�như�nội dung, cách tổ chức 

dạy học, kiểm�tra�đánh�giá...vv�

2.2.2 Một số phương�pháp�dạy học 

tích cực ở đại học:

Nguyễn�Lăng�Bình�đưa� ra�một số

phương�pháp�dạy học tích cực�như:�dạy 

học hợp tác, dạy học phát hiện và giải 

quyết vấn�đề, học theo góc, dạy học theo 

dự án. Phạm�Thu�Oanh�[7�]�đề xuất các 

phương�pháp�nhằm�nâng�cao�năng�lực tự

học�cho�sinh�viên�như:�phương�pháp�tự

học�có�hướng dẫn theo module, dạy học 

dự án, dạy học hợp�tác.�Các�phương�pháp�

dạy học tích cực mà các tác giả nêu ra là 

những�cơ�sở giúp cho việc vận dụng tổ

chức dạy học Văn�học 2, nâng cao tính 

tích cực trong học tập của sinh viên.

2.2�Đặc�điểm của học phần�Văn�

học 2

Học phần Văn�học 2 có nội dung lí 

thuyết nhiều, chủ yếu là các khái niệm 

văn�học cơ�bản�như:�hình�tượng�văn�học, 

nhân vật�văn�học, ngôn từ trong tác phẩm 

văn� học...� Đây� là� những khái niệm mà 

người học nếu thiếu một vốn hiểu biết về

các tác phẩm�văn�học thì rất khó có thể

nắm bắt, hình dung và giải�thích�được. 

Đối với học phần Văn�học 2, phần 

thực�hành� tương�đối khó vận dụng cho 

chương�trình�Tiếng Việt ở tiểu học. Các 

bài� đọc� trong� chương� trình� Tiếng Việt 

phần lớn� được cắt nhỏ,� chưa� phải là 

những tác phẩm� văn� học hoàn chỉnh, 

hoặc�là�được�lược dịch từ nguồn�văn�học 

nước ngoài. Ngoài ra có một số ít�bài�thơ�

hay truyện ngụ ngôn,� do� dung� lượng 

ngắn� nên� được� đưa� vào� nguyên� vẹn. 

Nhìn�chung,�do�các�bài�đọc�được�đưa�vào�

SGK Tiếng Việt phải phù hợp với nhận 

thức, cảm thụ văn�chương� của trẻ ở độ

tuổi 6 - 10 tuổi nên có nội�dung�khá�đơn�

giản. Khi vận dụng các lí thuyết�văn�học 

vào những�văn�bản�văn�chương�này�sẽ có 

khó�khăn�nhất�định.

2.3.�Phương�pháp�nghiên�cứu:

Trong� bài� báo� này,� chúng� tôi� sử�

dụng�các�phương�pháp�nghiên�cứu�sau:�

phương� pháp� nghiên� cứu� lí thuyết,�

phương� pháp� phân� tích,� tổng� hợp� và�

phương�pháp�điều�tra,�khảo�sát�kết�hợp�

thử�nghiệm�thực�tiễn.

3. KẾT QUẢ NGHIÊN CỨU

3.1�Đặt ra các nhiệm vụ học tập 

cho từng tuần

Nội dung kiến thức của học phần 

Văn�học 2 bao gồm�6�chương.�Nếu theo 

phân bố số lượng tiết/tuần thì học phần 

Văn�học 2 có 2 tín chỉ,�được phân bố 2 

tiết/ tuần. Mỗi tuần, giảng�viên�đưa� ra�

các nhiệm vụ học tập�để sinh viên thực 

hiện trong tuần�đó.�Như�vậy, việc thực 

hiện các nhiệm vụ học tập� được tiến 

hành� đều� đặn,� thường xuyên dựa trên 

khối� lượng kiến thức cần nghiên cứu, 

tìm hiểu, những� kĩ� năng� học tập cần 

được hình thành, rèn luyện. Các nhiệm 

vụ học tập cho từng tuần giúp sinh viên 

có những mục tiêu cụ thể, từ đó� phấn 

đấu�để tiến bộ không ngừng,�đồng thời 

giúp cho giảng� viên� có� được� đánh giá 
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chính xác, công bằng cả quá trình học 

tập của sinh viên. Ví dụ nhiệm vụ học 

tập�được�đặt ra cho tuần 1, tuần 2 và tuần 

3�như�sau:

Tuần 1 Nhiệm vụ 1:�Đọc giáo trình và các tài liệu tham khảo, tìm hiểu vấn�đề: 

“Quá trình thể nghiệm, trực�giác�và�hư�cấu�trong�tư�duy�nghệ thuật.”

Nhiệm vụ 2: Làm việc�nhóm�4�để trao�đổi, bổ sung vấn�đề tìm hiểu.

Nhiệm vụ 3: 1 nhóm trình bày kết quả tìm hiểu, các nhóm khác đưa�câu�

hỏi, nhận xét và bổ sung.

Tuần 2 Nhiệm vụ 1: Tìm hiểu một số khái niệm về “hình�tượng nghệ thuật” và 

chọn ra một khái niệm mà anh/ chị cho là hợp lí nhất. Giải thích sự lựa 

chọn của anh/ chị. 

Nhiệm vụ 2: Làm việc nhóm 4, phân tích những� đặc� trưng của hình 

tượng nghệ thuật và cho ví dụ.

Nhiệm vụ 3: 1 nhóm thuyết trình và trả lời câu hỏi (nếu có). Các nhóm 

khác bổ sung, nhận xét.

Tuần 3 Nhiệm vụ 1:�Đọc giáo trình và vẽ sơ�đồ tư�duy�“Không gian và thời gian 

nghệ thuật”. Ghi lại các câu hỏi về những vấn�đề chưa�hiểu trong giáo 

trình�để giảng viên giải�đáp�trên�lớp.

Nhiệm vụ 2: Phân tích không gian nghệ thuật trong tác phẩm “Cửa sông”

của Quang Huy (Viết bài).

Nhiệm vụ 3: Phân tích thời gian nghệ thuật trong tác phẩm: “Hai�đứa 

trẻ” của Thạch Lam (Viết bài).

3.2 Vận dụng kiến thức� để tìm 

hiểu, khám phá tác phẩm�văn�học

Học phần� Văn� học 2 sẽ trang bị

cho sinh viên những kiến thức�cơ�bản về

lí luận�văn�học.�Trên�cơ�sở đó,�sinh�viên�

sẽ phải biết vận dụng kiến thức�để phân 

tích, tìm hiểu các TPVH. Mục� tiêu�đặt 

ra�cho�người học không dừng lại ở việc 

nắm vững những vấn� đề lí thuyết, mà 

phải biết cách sử dụng�chúng�như�một 

công cụ để khám phá, tìm hiểu tác phẩm 

văn� học, nắm bắt những ích lợi mà 

chúng mang lại trong việc dạy Tiếng 

Việt ở tiểu học.� Như� vậy,� người học 

không thấy nhàm chán vì mình chỉ làm 

quen với các lí thuyết có phần khô khan 

và không biết những lí thuyết này có ích 

gì cho công việc của mình sau này. Khi 

vận dụng những kiến thức lí luận� văn�

học vào tìm hiểu một TPVH cụ thể, 

người học hiểu�rõ�hơn�về lí thuyết,�đồng 

thời khám phá TPVH ở chiều�sâu�hơn,�

đa�dạng�hơn.�Đối với một giáo viên tiểu 

học� tương� lai,�cần phải có sự hiểu biết 

về TPVH, có sự cảm thụ văn�chương�tốt 

mới có thể giúp học�sinh�đọc - hiểu một 
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văn�bản�văn�học trong giờ Tiếng Việt. 

Ví dụ sinh viên sau khi nghiên cứu, tìm 

hiểu lí thuyết về loại hình nhân vật trong 

TPVH, sẽ thực hiện bài tập vận dụng 

sau: “Đọc tác phẩm Tướng về hưu�của 

Nguyễn Huy Thiệp và xếp loại nhân vật 

chính - phụ trong tác phẩm. Nêu lí do 

xếp loại.” Hoặc�sau�khi�đã�nghiên�cứu, 

tìm hiểu lí thuyết về chức�năng�giáo�dục 

của� văn� học, sinh viên thực hiện vận 

dụng lí thuyết này trong bài tập vận 

dụng: “Phân tích giá trị giáo dục của 

truyện Người� làm� đồ chơi� của Xuân 

Quỳnh - SGK Tiếng Việt 3, bộ Kết nối 

tri thức với cuộc sống.”

Qua phiếu�điều tra cho thấy một 

số sinh�viên�đánh�giá�dạng bài tập vận 

dụng lí thuyết là một dạng bài tập khó. 

Khi thực hiện các bài tập vận dụng, 

người học không chỉ thuộc, mà còn 

phải hiểu lí thuyết, dựa� trên� cơ� sở đó�

thực hiện quá trình cảm thụ, phân tích, 

so sánh, tổng hợp... mới� có� được kết 

quả. Việc thuộc các khái niệm và nêu 

lại chúng là một việc dễ dàng� đối với 

sinh� viên� đại học,� nhưng� không� phát�

huy�được khả năng�tư�duy�độc lập, sáng 

tạo của sinh viên, làm cho họ học tập 

một cách thụ động, không có hứng thú. 

3.3 Tổ chức nhiều hình thức học 

tập�đa�dạng 

Việc tổ chức nhiều hình thức học 

tập�đa�dạng mang lại hiệu quả tốt cho quá 

trình học tập� Văn� học 2 của sinh viên. 

Sinh viên không cảm thấy nhàm chán với 

một hình thức học tập duy nhất từ ngày 

này qua ngày khác, có hứng�thú�hơn�với 

việc học tập môn học,� được tự do phát 

triển những�ý� tưởng sáng tạo của mình. 

Việc vận dụng nhiều hình thức dạy học 

kết hợp với nhau buộc sinh viên phải chủ

động, tích cực�hơn,�phải�huy�động những 

khả năng�của bản thân ở mức�độ cao�để

hoàn thành các nhiệm vụ được giao trong 

quá trình học tập. 

3.3.1 Thuyết trình vấn�đề

Sinh� viên� được giao nghiên cứu, 

tìm hiểu một vấn�đề,�sau�đó�sẽ trình bày 

vấn� đề đó� trước lớp (hoặc nhóm). Các 

sinh� viên� khác� đưa� ra� câu� hỏi,� người 

thuyết trình sẽ giải�đáp. Sau�đó,�trong�lớp 

(nhóm) sẽ nêu các ý kiến bổ sung, nhận 

xét�người thuyết trình. Ví dụ một vấn�đề

được giao thuyết trình: Phân loại nhân 

vật trong tác phẩm� văn� học. Sinh viên 

cần chuẩn bị các công việc sau:

- Đọc�kĩ�giáo� trình�và�các� tài� liệu 

tham khảo khác� để xác� định những ý 

tưởng cốt lõi của vấn�đề.

- Sơ� đồ hóa những kiến thức mà 

mình�đã�nghiên�cứu, lựa chọn�dưới dạng 

sơ�đồ tư�duy.�Sinh�viên�không�nên�viết 

thành�văn�bản hoàn chỉnh bài thuyết trình 

của�mình,�vì�như�vậy sẽ phụ thuộc vào 

văn�bản, khi thuyết trình sẽ lúng túng, bị

động, biến việc thuyết� trình� thành� đọc 

thuộc�văn�bản.

- Sinh viên luyện tập thuyết trình và 

dự kiến những câu hỏi của�người�nghe�để

có thể đưa�ra�câu�trả lời tốt nhất.

Sau khi sinh viên hoàn thành phần 

thuyết trình, giảng viên lắng�nghe�và�đưa�

ra nhận xét; bổ sung, làm rõ những phần 
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mà�người thuyết�trình�chưa�nêu�rõ�ràng�

hoặc�chưa�chính�xác.�Muốn�đưa�ra�những 

nhận xét có ích cho sinh viên, giảng viên 

cần phải chuẩn bị kĩ cho vấn�đề nêu ra 

trong buổi thuyết trình, tập trung lắng 

nghe thuyết trình của sinh viên. Hình 

thức thuyết trình là một hình thức học tập 

mà ở đó�giảng viên phải thể hiện�được 

vai trò dẫn dắt�người học chiếm�lĩnh�kiến 

thức và rèn luyện cho họ khả năng� sử

dụng ngôn ngữ để thuyết phục� người 

khác, tạo ra sự kết nối với�người nghe.

3.3.2 Thảo luận nhóm 

Hình thức thảo luận nhóm trong 

quá trình học tập�Văn�học 2 giúp cho sinh 

viên rèn luyện nhiều� kĩ� năng� cần thiết: 

hợp tác làm việc, phản biện, tranh luận, 

thuyết phục...vv. Các vấn� đề cần giải 

quyết trong nhóm giúp cho sinh viên có 

thể nhìn nhận vấn�đề dưới nhiều�góc�độ, 

hiểu nó một cách sâu sắc�hơn.�Tuy�nhiên�

thực tế cũng�xảy ra những�trường hợp ỷ

lại vào những� người khác trong nhóm, 

hoặc xảy ra mâu thuẫn do không có sự

đồng thuận trong quá trình làm việc, ảnh 

hưởng� đến kết quả của cả nhóm.� Điều 

này� đòi� hỏi giảng viên phải có sự cân 

nhắc�kĩ�khi�đưa�ra�vấn�đề thảo luận, kiểm 

soát quá trình làm việc của nhóm; việc 

đánh�giá�rõ�ràng�những�đóng�góp�của các 

thành viên trong nhóm. Ví dụ thảo luận 

nhóm vấn�đề sau: Những�đặc�điểm của 

truyện ngụ ngôn và truyện ngắn. Phân 

tích ví dụ để làm sáng tỏ. Với vấn�đề này, 

giảng viên có thể phân nhóm 2 hoặc 

nhóm 3. Việc phân công công việc cho 

các thành viên hoàn toàn do nhóm chủ

động,�nhưng�với nội dung công việc trên, 

giảng viên dự kiến nhóm 2 hoặc nhóm 3 

là dễ phân chia công việc nhất. Có thể

phân công công việc�như�sau:

Nhóm 2: Một�người tìm hiểu về đặc 

điểm của truyện ngụ ngôn và phân tích ví 

dụ, một�người tìm hiểu về đặc�điểm của 

truyện ngắn và phân tích ví dụ.

Nhóm 3: Một�người tìm hiểu về đặc 

điểm của truyện ngụ ngôn, một�người tìm 

hiểu về đặc�điểm của truyện ngắn, một 

người�đưa�ví�dụ và phân tích. 

Khi nhóm báo cáo kết quả nghiên 

cứu, tìm hiểu, giảng viên sẽ căn�cứ vào 

công việc của từng�thành�viên�để có sự

đánh�giá�chính�xác�và�công�bằng, tránh 

những cá nhân ỷ lại�vào�người khác. 

3.3.3 Tranh biện

Tranh biện là một hình thức học tập 

giúp cho sinh viên phát triển�tư�duy�phản 

biện - một�điều cần thiết trong quá trình 

phát triển tư� duy� của� con� người. Việc 

tranh biện�giúp�cho�người học biết cách 

lắng�nghe�ý� tưởng của�người khác, tìm 

tòi những�căn�cứ đáng�tin�cậy�để bảo vệ

quan� điểm của mình và lựa chọn một 

cách diễn�đạt hợp�lí�để thuyết phục�người 

khác, không bị sa vào việc tranh cãi hay 

chỉ trích�đối�phương.�Ví�dụ: “Có ý kiến 

cho rằng�nhà�văn�là�một nhà giáo dục tài 

ba,�nhưng�có�nhà�văn�lại phát ngôn rằng 

mình�không�có�ý�định dạy dỗ, giáo dục 

ai qua tác phẩm của� mình.� Quan� điểm 

của anh/ chị về vấn�đề này�như�thế nào?”

Để tiến hành tranh biện về vấn�đề

trên, sinh viên sẽ có những lập luận�để
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bảo vệ cho ý kiến của mình, phản bác lại 

những�người�đối lập. Cuộc tranh biện cần 

phải dựa trên nền tảng kiến thức trong 

giáo trình và tài liệu tham khảo của các 

nhà nghiên cứu�uy� tín,�nhưng�mặt khác 

cũng�cần thể hiện�năng�lực�tư�duy�riêng�

của mỗi cá nhân và khả năng� diễn� đạt 

ngôn ngữ của mỗi�người. Nhận xét của 

GV cần dựa�trên�cơ�sở này.

Ngoài việc tổ chức một cuộc tranh 

biện trong kế hoạch dạy học, tranh biện 

cũng�có� thể bất ngờ nảy sinh trong quá 

trình học tập, khi SV có những ý kiến, 

quan�điểm riêng, khác biệt với giáo trình, 

với giảng viên hoặc các SV khác. Trong 

trường hợp này, cuộc tranh biện vẫn nên 

được tiến hành và tùy thuộc� điều kiện 

thời� gian� để hoàn thành trong tiết học 

hoặc�được chuyển sang tiết học sau.

3.3.4 Dự án

Dự án là một hình thức học tập�đề

cao sự chủ động của� người học trong 

việc lựa chọn vấn�đề mình sẽ giải quyết 

trong phạm vi môn học, lập kế hoạch 

cho việc giải quyết vấn�đề và tìm tòi giải 

pháp khả thi. Ở hình thức học tập này, 

GV phải giúp cho sinh viên tìm tòi vấn 

đề cần giải quyết, những cách thức làm 

việc, tổ chức công việc hiệu quả…Năng�

lực của� người học� được phát huy một 

cách tối� đa� và� toàn�diện với hình thức 

học tập này. Ví dụ:

Dự án�chương�5:�Tác�phẩm trữ tình

Hướng dẫn sinh viên tìm vấn 

đề cần giải quyết cho dự án.

- Cần tìm vấn� đề ở những chỗ chưa�được nói rõ trong 

giáo trình, những chỗ bản�thân�còn�chưa�hiểu�rõ�ý�tưởng 

của�người viết. 

- Có thể lập dự án làm rõ mối liên hệ giữa lí thuyết và 

tác phẩm�văn�học cụ thể,�đặc biệt là những tác phẩm�văn�

học xuất hiện trong SGK Tiếng Việt, chẳng hạn� như:�

những� đặc� trưng� của tác phẩm trữ tình� được thể hiện 

trong�các�văn�bản� thơ�SGK�Tiếng Việt ở tiểu học,�đặc 

điểm ngôn ngữ thơ�trữ tình thể hiện qua những�bài�thơ�

mà�sinh�viên�yêu�thích…

Hướng dẫn sinh viên lập kế

hoạch cho dự án. 

- Dự kiến thời gian của dự án.

- Các công việc cụ thể và mốc thời gian hoàn thiện từng 

công việc. Ví dụ đọc các tài liệu và ghi chép, khảo sát các 

tác phẩm�văn�học và hệ thống�hóa…vv

Tìm giải pháp cho vấn�đề của

dự án.

- Giải�pháp�đưa�ra�cho�vấn�đề là giải pháp về lí thuyết hay 

giải�pháp�đặt ra trong thực tiễn?

- Những�căn�cứ khoa học cho giải pháp là gì?

- Giải�pháp�tìm�ra�được�đã�được khảo sát trong thực tiễn 

chưa?�(nếu là giải�pháp�đặt ra trong thực tiễn)
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- Hạn chế của giải pháp là gì? Vần�đề đã�được giải quyết 

trọn vẹn�chưa?

Đánh�giá�dự án Các�tiêu�chí�để đánh�giá�dự án:

- Thời�gian:�hoàn�thành�đúng�kế hoạch dự kiến.

- Kết quả của dự án:

+�Đưa�ra�giải pháp khả thi trong thực tiễn (nếu giải quyết 

một vấn�đề đặt ra trong thực tiễn)

+�Làm�rõ�được vấn�đề lí thuyết mà dự án nghiên cứu bằng 

những�căn�cứ khoa học, những phân tích minh họa qua các 

tác phẩm�văn�học cụ thể. 

PHIẾU�ĐÁNH�GIÁ�DỰ ÁN

Tiêu chí 
đánh�giá

Mức�độ
Đánh�

giá

1 2 3

Thời gian Không hoàn thành 

đúng�hạn thời gian 

Đúng�hạn thời gian 
theo kế hoạch

Đúng�hạn thời gian 

theo kế hoạch

Vấn�đề đặt ra 

trong dự án

- Không mới mẻ.

- Không có tính khả thi.

- Có khía cạnh mới 

mẻ.

- Mới mẻ.

- Có giá trị thực tiễn

Cách giải quyết - Không� đưa� ra� được 

giải pháp.

- Giải pháp không áp 

dụng�được trong thực 

tiễn.

- Cách giải quyết 

chưa�triệt�để.

- Cách giải quyết 

chưa�được rõ ràng.

- Đưa� ra� giải pháp 

khả thi.

- Giải quyết vấn�đề

một cách rõ ràng, 

trọn vẹn.

Đánh�giá�

chung

4. KẾT LUẬN

Lựa chọn và thiết kế phương�pháp�

dạy học phù hợp với�đặc�trưng�của mỗi 

học phần� trong� chương� trình� đào� tạo 

giáo viên tiểu học là một khâu quan 

trọng của quá trình tổ chức hoạt�động 

dạy và học,� là� điều kiện� cơ� bản� đảm 

bảo chất� lượng giảng dạy của GV.

Những�phương�pháp�dạy học�đã�nêu�ở

trên�được thực hiện trong thực tiễn dạy 

học�và�đã�thu�được những kết quả khả

quan.�Đó�không�phải là những�phương�

pháp hoàn toàn mới, nhưng� là� những 

phương�pháp�phù�hợp với việc tổ chức 

dạy học�Văn�học 2, làm cho sinh viên 



38        TR��NG�Đ�I�H�C�H�I�PHÒNG 
 

có sự chủ động, tích cực�hơn�trong�quá�

trình học tập, các kiến thức mà sinh viên 

tự xây dựng,�tích�lũy�trong�quá�trình�học 

tập�cũng�bền vững�hơn�so�với việc thụ

động tiếp thu kiến thức từ giảng viên 

hay� đọc trong giáo trình. Trong quá 

trình học tập,�sinh�viên�cũng�đã�được rèn 

luyện về khả năng�tự xây dựng kế hoạch 

học tập, khả năng�thuyết trình và tranh 

biện. Những nghiên cứu� đổi mới 

phương�pháp�dạy học học phần�Văn�học 

2 được trình bày ở trên nhằm mục�đích�

góp phần phát huy tính tích cực, chủ

động của� sinh� viên� trong�chương� trình�

đào�tạo giáo viên tiểu học của Khoa Tiểu 

học & Mầm� non,�Trường�Đại học Hải 

Phòng, nâng cao hiệu quả, chất� lượng 

đào�tạo của�nhà�trường.
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